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EDITORIAL

O Nucleo de Pesquisa Semidtica da Amazonia (NUPS), da
Universidade Federal de Roraima (UFRR), criou a “Cole¢ao
Comunicacdo & Politicas Publicas” com o objetivo de divulgar
livros de carater didatico produzidos por pesquisadores da
comunidade cientifica que tenham contribuicdes nas amplas areas
da comunicacéo social e das politicas publicas.

O selo “Colegao Comunicacdo & Politicas Publicas” ¢
voltado para o fomento da producdo de trabalhos intelectuais que
tenham qualidade e relevancia cientifica e didatica para atender aos
interesses de ensino, pesquisa e extensdo da comunidade académica
e da sociedade como um todo.

As publicagdes incluidas na colecdo tém o intuito de
trazerem contribuices para 0 avango da reflexd@o e da praxis, seja
na comunicacdo social, seja nas politicas publicas, e para a
consolidacdo de uma comunidade cientifica comprometida com a
pluralidade do pensamento e com uma crescente institucionalizacédo
dos debates nestas areas.

Concebida para oferecer um material sem custos aos
universitarios e ao publico interessado, a colecdo € editada nos
formatos impresso e de livros eletrénicos a fim de propiciar a
democratizagdo do conhecimento sobre as relagdes internacionais
lato sensu por meio do livre acesso e divulgacdo das obras.

El6i Martins Senhoras, Mauricio Elias Zouein
(Organizadores da Colecdo Comunicacdo & Politicas Publicas)
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APRESENTACAO

Nas Ultimas décadas houve importantes avangos na educacéo para
indigenas e na formacgdo de professores indigenas. Nesse sentido 0s
estados estdo construindo projetos educacionais especificos as suas
realidades socioculturais e historicas, praticando a interculturalidade e o
bilinguismo.

Uma iniciativa dos povos indigenas de Roraima provocou 0
estado para construgdo do Projeto Magistério Indigena Tami’kan (PMIT),
com objetivo de habilitar 300 professores indigenas para atuar nas séries
iniciais do ensino fundamental, na perspectiva especifica, diferenciada,
intercultural e bilingue. O projeto foi desenvolvido pela Secretaria de
Estado da Educagédo de Roraima, no periodo de 2006 a 2013 e executado
pelo Centro Estadual de Formagdo dos Profissionais da Educacéo de
Roraima (CEFORR).

Tomando como referéncia o PMIT, o olhar investigativo desta
pesquisa, derivada de tese de doutorado defendida pela autora no ano de
2017, pautou-se no seguinte problema: quais as percepg¢des dos sujeitos
politicos envolvidos no Projeto Magistério Indigena Tami'kan -
2006/2013, quanto a contribuicdo da construgdo da autonomia e o
fortalecimento da Educacédo Escolar Indigena?

O objetivo geral do livro centrou-se em analisar o Projeto
Magistério Indigena Tami’kan - 2006/2013 através das percepgdes dos
sujeitos politicos frente a construcdo da autonomia e o fortalecimento da
Educacdo Escolar Indigena, razdo pela qual a pesquisa se caracterizou
pelo uso de uma abordagem qualitativa e dos métodos hermenéutico,
exploratério e analitico-descritivo. Como técnica de pesquisa houve a
analise do contetdo ancorada nos instrumentos de entrevista, questionario
e seminario.

Como resultado da pesquisa foi possivel perceber que o PMIT,
em relacdo a construcdo da autonomia, cumpriu 0 que se prop0s, 0S
egressos do curso sdo atuantes politicamente, participam ativamente das
atividades na comunidade, assembleias regionais e ampliadas e dos
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movimentos de reivindicacdo de direitos tornando-se construtores de sua
propria histéria. Em relagdo ao fortalecimento da educagdo indigena ha
uma participacdo ativa nos processos decisorios das politicas educacionais
em nivel federal e estadual.

Esta obra demonstra, com base nos resultados obtidos na
pesquisa, que os sujeitos diretos e indiretos envolvidos politicamente
compreendem a educagdo escolar indigena com um direito e uma
possibilidade de libertagdo individual e coletiva a partir da construcdo de
uma consciéncia critica e atuacao libertéria. Evidenciando-se ainda, que o
projeto auxiliou na valorizagdo e constru¢do da identidade. Contudo,
percebeu-se a necessidade de revisdo da matriz curricular no tocante a
lingua materna, uma atengdo ao bilinguismo e multilinguismo e o
aprofundamento aos processos de constru¢cdo do Projeto Politico
Pedag6gico, possibilitando a associacdo entre teoria e pratica. De forma
que o fortalecimento destes aspectos represente as aspiracfes e
particularidades de cada povo indigena.

Boa leitura!

Simone Rodrigues Batista Mendes
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Se ndo morre aquele que escreve um
livro ou planta uma arvore, com mais razao
nao morre o educador que semeia a vida e
escreve na alma

Bertold Brecht
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As coisas sabidas néo sao ditas, e, por nao
serem ditas s@o esquecidas.

Plabo Neruda |
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INTRODUCAO

A temaética formacdo de professores vem sendo, ao longo da
histdria da educacao, objeto de varias pesquisas. Muito ja foi dito e escrito,
contudo, entende-se como um tema sempre atual, havendo muito ainda a
ser dito e escrito. Nessa perspectiva sé se reflete sobre algum assunto
quando ele se apresenta curioso, intrigante e interessante.

E consenso entre os pesquisadores e tedricos da educacgéo, que a
formacdo do professor é condicdo imprescindivel para se alcancar
melhores resultados em todas as dimensGes do processo educacional.
Nesse sentido, ela assume um papel primordial frente as exigéncias do
mundo contemporaneo.

As pesquisas realizadas nas Gltimas décadas demonstram que a
formagdo do professor é fundamental para se conseguir fomentar as
mudancas necessarias para melhoria no campo educacional, visto que ele
ainda é o principal agente de mudanga no contexto escolar. No ambito da
educacéo escolar indigena, ter um professor indigena a frente do processo
educativo é condicdo sine qua non para a concretizacdo escolar, para,
junto com a comunidade e demais sujeitos, participar da formulacéo de
uma pedagogia verdadeiramente indigena.

1. PROBLEMATICA DA PESQUISA

Assim, decidiu-se por realizar a pesquisa sobre formacdo de
professores indigenas, tendo como pano de fundo o PMIT, visando
propiciar uma reflexdo sobre o tema: autonomia e fortalecimento da
Educacédo Escolar Indigena: percepcdes dos sujeitos politicos envolvidos
no PMIT - 2006/2013. A partir do problema, quais as percepc¢des dos
sujeitos politicos envolvidos no PMIT - 2006/2013, quanto a contribuicao
da construgdo da autonomia e o fortalecimento da Educagdo Escolar
Indigena?

17
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2. JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

A motivacdo pela escolha da tematica Formacdo de Professores
indigena deu-se em funcdo do trabalho realizado como professora no
Projeto Magistério Indigena Tami’kan (PMIT), no ano de 2008, através
do Centro Estadual de Formagéo de Professores (CEFORR), instituicdo
que, posteriormente, dirigi de 2009 a 2014. Foi também interesse pessoal
enguanto docente e gestora dos resultados desta formacao para o processo
de construcdo da autonomia dos povos indigenas e o fortalecimento da
educacdo escolar indigena.

A justificativa para o desenvolvimento da presente pesquisa
fundamenta-se na compreensdo de que nas Ultimas décadas houve
importantes avancos na educagéo escolar para indigenas e na formagao de
professores indigenas, despontando diferentes experiéncias em Vvarias
regides do Brasil, que estdo construindo projetos educacionais especificos
as suas realidades socioculturais e historicas, praticando a
interculturalidade e o bilinguismo.

No tocante ao Estado de Roraima ndo é diferente, entretanto,
observa-se que apenas no final do século passado o poder publico alertou-
se para a real necessidade de atender ao clamor dos povos indigenas
advindo das comunidades e organizagdes indigenas locais, oferecendo
formac&o docente especifica em magistério indigena.

Ao analisar a trajetoria da formacao de professores indigenas no
ambito do Estado de Roraima, pode-se afirmar que a mesma registra
historicamente avancos no sentido de solidificar um contingente de
profissionais com formacao docente para atuar nas escolas estaduais da
rede publica de ensino. No entanto, ha caréncias de avaliagdes cientificas
gue mostrem realmente os resultados dos diferentes processos e
estratégias adotadas.

Os registros quanto a formag&o de professores e, principalmente,
indigenas, constituem um grande desafio para o Sistema Educacional
Brasileiro. No entanto, quando se trata de formacdo de professores
indigenas esse dilema cresce, despontando para o Estado de Roraima

18
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como um processo desafiador, visto que varios sdo os fatores que
influenciam no atendimento dessa populacdo, como: crescimento da
populagdo indigena, infraestrutura, condigdes de acesso as comunidades e
aspectos culturais e linguisticos.

De acordo com a Fundagdo Nacional do indio (FUNAI) a
populagdo indigena de Roraima vem apresentando um crescimento
significativo nos dltimos anos, com 55.922 indigenas distribuidos, 9. 417
fora de Terras Indigenas e 46.505 em Terras Indigenas, com as seguintes
etnias: Yanomami, Makuxi, Wapichana, Wai-Wai, Ingarikd, Taurepang,
Waimiri-Atroari, Y’ekuana e Patamona, demandando concentracdo de
esforcos por parte do sistema educacional para atendimento do direito a
educacédo dessa populagdo, em todas as esferas (IBGE, 2010).

Assim, além da politica publica, é necessario investimento para
formar professores indigenas, considerando que a rede estadual de ensino,
de acordo com o Censo Educacional 2013, é composta por 248 escolas
localizadas em terras indigenas, que carecem de professores com
habilitacdo para o exercicio da atividade docente adequado ao que exige
uma escola com tantas peculiaridades.

Os desafios com a educagéo escolar sdo inimeros e, por sua vez,
processos investigativos sobre essa tematica sdo necessarios para
fortalecer o pensamento cientifico, sobretudo na regido Amazonica,
Estado de Roraima. E fundamental desenvolver estudos sobre o processo
formativo dos professores indigenas da SEED/RR, no sentido de fomentar
investigacOes, debates e reflexdes acerca dos caminhos trilhados pelas
politicas publicas nessa area.

O olhar investigativo ao PMIT ndo pode ser dado como finalistico,
pois busca-se a compreensdo a respeito das contribui¢des da formacéo
para construcdo da autonomia e fortalecimento da educacgdo escolar
indigena. No campo teérico, esta investigacdo pretende observar os
resultados do investimento no capital humano e a construcdo de
conhecimentos acerca da formag&o de professores indigenas no Estado.

No campo da formacdo de professores indigenas as pesquisas
ainda sdo incipientes. Muito se encontra sobre a identidade, cultura, lingua
e homologagdo das terras, cujos trabalhos trazem perspectivas:

19
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antropologica, linguistica e sociol6gica, porém é escasso na area da
educacdo e, principalmente, na dimensédo formacao de professores.

A relevancia desse estudo, no campo prético, esta no fato de que
este possa contribuir para compreensdo do gue esta se realizando em
Roraima no tangente a formacdo de professores indigenas. Pretende-se
também maior apreensdo do processo formativo especifico e diferenciado
dos docentes, que sao 0s principais sujeitos do processo educativo-escolar
nas comunidades.

3. OBJETIVOS DO LIVRO

O objetivo geral desta obra € analisar o PMIT - 2006/2013 através
das percepcoes dos sujeitos politicos frente a construcdo da autonomia e o
fortalecimento da Educacdo Escolar Indigena. A fim de atingir este
objetivo geral foram identificados 04 objetivos especificos, conforme
identificado a seguir:

1. Interpretar o PMIT - 2006/2013, considerando os
indicadores selecionados voltados para a formacgédo
dos professores indigenas;

2. Conhecer as percepcOes dos sujeitos politicos
envolvidos no PMIT em relagdo a contribuicdo na
construcdo da autonomia dos povos indigenas e no
fortalecimento da educagdo escolar indigena;

3. Identificar os desafios enfrentados pelos professores
cursistas no processo de formacdo quanto a
construcdo de saberes cientificos, pedagdgicos,
politicos e culturais para a constru¢do do
protagonismo indigena;

4. Validar os resultados obtidos através da realizacéo de
um seminario especifico sobre o tema, apresentando,
discutindo e avaliando os resultados e subsidios da

20



COLE&A ne ;
COMUNICAGAO E POLITICAS PUBLICAS

pesquisa, visando o uso na qualificacdo do atual
curriculo.

4. ESTRUTURA DO LIVRO

A pesquisa faz uma abordagem sobre a formacdo de professores
indigenas no Estado de Roraima a luz do PMIT. O estudo ndo tem como
vertente uma reescrita da historia de opressdo e violéncia vivenciada pelos
povos indigenas no processo educativo que Ihe foi imposto. Optou-se por
trabalhar a perspectiva dos avangos alcancados a partir da formacdo dos
professores na conquista da autonomia e no fortalecimento da educacéo
escolar indigena no Estado.

Formar professores indigenas para atuar nas escolas localizadas
em terras indigenas é uma proposta e uma reivindicagdo antiga dos povos
indigenas, visando uma escola indigena especifica, diferenciada,
intercultural, bilingue e de qualidade. Sendo um desejo dos povos
indigenas que suas escolas sejam geridas por gestores e professores
indigenas, que sdo conhecedores dos contextos culturais de suas
comunidades.

O PMIT é um projeto governamental, executado pelo CEFORR,
Orgdo pertencente a estrutura organizacional da Secretaria de Estado da
Educacdo e Cultura (SEED/RR), realizado no periodo de 2006 a 2013,
com o objetivo de habilitar professores indigenas para atuar nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, nas escolas localizadas em terras
indigenas do Estado de Roraima.

Com base nesta tematica, o presente livro foi estruturado por meio
de um estudo exploratorio, descritivo e explicativo com base em uma
I6gica dedutiva que partiu de uma revisdo bibliografica e documental até
se chegar ao estudo de caso do PMIT, o que resultou em quatro capitulos,
incluidas a presente introducdo e uma se¢do conclusiva onde sdo
apresentadas as considerac@es finais.

O primeiro capitulo, “Formagdo de Professores Indigenas como
Objeto de Pesquisa” retine uma coletanea de leis que amparam a Educacdo
Escolar Indigena, em destaque o eixo formacao de professores indigenas.

21
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Apresenta-se leis, resolucbes e pareceres que garantem e afirmam aos
povos indigenas seus direitos legais com relagdo a Educacao Fundamental,
Ensino Médio, Ensino Superior e também aos cursos de formacdo de
professores indigenas. Neste capitulo encontra-se ainda o contexto, locus
da pesquisa. A pesquisa foi realizada no Estado de Roraima e compreende
varias regides do Estado, visto que o PMIT atingiu todos os municipios
gue compdem o Estado, pois se trata de um curso de formacdo de
professores indigenas aplicado em servico pela SEED/RR. E, ainda, a
justificativa, discorrendo sobre a populagdo indigena do Estado, que
apresenta um crescimento significativo nos ultimos anos, com 49.538
indigenas, fazendo-se necessarios investimentos para formar professores
indigenas, considerando que a rede estadual de ensino, de acordo com o
Censo Educacional (SEED/RR, 2013), é composta por 248 escolas,
localizadas em terras indigenas, que carecem de professores com
habilitacdo para o exercicio da atividade docente, adequando-se ao que
exige uma escola com tantas peculiaridades. Além do problema, objetivo
geral e objetivos especificos, constam os indicativos iniciais que norteardo
todo desenvolvimento da pesquisa.

O segundo capitulo, “Marcos teodricos Sobre Formacdo de
Professores”, concentra-se na pesquisa bibliografica de cunho histérico,
com abordagem qualitativa, contextualizando a formag&o de professores,
desde suas origens, fazendo uma retrospectiva histérica dos primeiros
momentos da formac&o de professores, sua evolucéo e a contribuicdo para
o desenvolvimento das sociedades, dada a importancia deste profissional.
A formacgdo de professores resgata a historicidade da formacdo de
professores de Comenius aos dias atuais, passando pela formacdo de
professores em um grupo selecionado de paises na América do Sul, até se
chegar ao pais.

O terceiro capitulo, “Procedimentos metodoldgicos da pesquisa”,
é apresentado o delineamento da pesquisa, descrevendo a natureza, 0s
métodos, 0s objetivos, as técnicas e instrumentos dos elementos que
nortearam a investigacao cientifica. A pesquisa é de natureza basica, com
abordagem qualitativa. Trazendo uma combinagdo de métodos usados
para responder o problema e os objetivos, tendo como método central o
hermenéutico e, como auxiliar, o exploratdrio/descritivo. Como técnica
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fez-se uso da analise descritiva, anélise de conteudo, entrevista a partir de
um roteiro com os sujeitos politicos envolvidos no PMIT, questionario
com questbes abertas e 0 seminario tematico com aplicacdo de
questionario de validagcdo com base na Escala Likert, a partir da sintese
dos resultados dos indicadores usados nos ICD 01, ICD 02, ICD 03 e
ICDO4.

No quarto capitulo, “Analise e resultados da pesquisa” a analise &
apresentada em quatro momentos. O primeiro momento trata da analise
descritiva do PMIT, a partir dos indicadores formagdo de professores,
construgdo dos saberes cientificos, construgdo dos saberes politicos,
construgdo dos saberes pedagdgicos, construcdo dos saberes culturais,
protagonismo indigena, autonomia e educacdo escolar indigena. O
segundo momento traz a percepcao dos sujeitos politicos envolvidos no
PMIT, com base nas entrevistas realizadas com os pesquisadores,
liderancas, coordenadores, professores formadores e cursistas. O terceiro
momento apresenta a analise dos questionarios aplicados aos cursistas a
partir dos indicadores e o quarto momento refere ao questionario de
validacdo logrado, mediante analise dos instrumentos de coleta, por meio
do Seminério Tematico: Formacéo de Professores Indigenas de Roraima:
um direito a diferenca, com mesa de debate discutindo essa formagé&o, a
partir da perspectiva focada na legislacéo atual.

Deste modo, no livro serd possivel perceber que o PMIT
contribuiu e vem contribuindo com este processo de formacdo do
professor indigena, ao passo que no decorrer do curso foi realizado um
trabalho de formacgdo politica no tocante a construcdo dos direitos e
construgdo de uma consciéncia intelectual libertaria e emancipatéria. No
contexto da educagdo escolar indigena, a oferta da PMIT representa a
busca de educacdo escolar que atenda os interesses e necessidades dos
povos indigenas, uma educacdo diferenciada, especifica, bilingue e
comunitaria. Por isso, convido-lhe a conhecer mais sobre este rico mundo
em construcéo.
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CAPITULO 1

Formagdo de Professores Indigenas
como Objeto de Pesquisa



Se os indios ndo dominarem as técnicas de
producéo e transmissé@o de conhecimento, eles
serdo eternamente representados pela vos dos

brancos. E para alcancar a AUTONOMIA de
pensamento ha um dnico caminho a EDUCACAO.

Gersen Baniwa/
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FORMAGCAO DE PROFESSORES
INDIGENAS COMO OBJETO DE PESQUISA

A formacao de professores indigenas que atuam na Rede Publica
Estadual de Roraima descortina-se a partir das conquistas das
organizagOes indigenas, no final do Século XX. A partir da década de
1990, visando a consolidacdo de um processo de qualificacdo dos
professores indigenas, o governo do Estado comeca a discutir a formacéao
docente indigena para atuar nas séries iniciais do Ensino Fundamental. “A
formac&o de professores indigenas - docentes e gestores - é, portanto, um
compromisso publico do estado brasileiro que deve ser garantido pelos
sistemas de ensino e suas institui¢des formadoras” (MEC, 2013, p. 305).

O PMIT, Curso de Formacéo de Professores Indigenas, realizado
no periodo de 2006 a 2013, foi ofertado aos professores que atuavam na
Rede Publica Estadual de Roraima, estes professores indigenas nao
possuiam formacao especifica de Magistério, assim, foram contemplados
com o Projeto.

Nesse sentido o PMIT foi instituido sob a égide da atual
Constituicdo Federal Brasileira (CF) artigos 210, 215, 231,232, da Lei de
Diretrizes e Base da Educagdo (LDB) de 1996, do Relatdrio n® 169/2002,
Convencéo da Organizagéo Internacional do Trabalho (OIT) e Resoluces
e dos Pareceres do Conselho Nacional de Educacdo e do Conselho
Estadual de Educagdo de Roraima, que fundamentam a educacéo escolar
indigena e, consequentemente, a formacéo de professores.

Este capitulo reine uma coletdnea de leis que amparam a
Educacdo Escolar Indigena, destacando-se o eixo Formacdo de
Professores Indigenas. Nele apresentam-se leis, resolucdes e pareceres que
garantem e afirmam aos povos indigenas seus direitos legais em relacdo a
educacdo basica e superior, como também os cursos de formacdo de
professores indigenas. Apresenta-se também no referido capitulo
contexto, locus da pesquisa, justificativa, problema e objetivos,
indicativos iniciais que norteardo todo desenvolvimento da pesquisa.
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1. FORMAGCAO DE PROFESSORES INDIGENAS UM DIREITO A
DIFERENCA: FUNDAMENTOS LEGAIS

Em relacdo a Educacdo Escolar Indigena a Constituicdo Federal
Brasileira de 1988 deu um grande salto, quando reconheceu que o Brasil
¢ um pais pluricultural, e deu aos “povos indigenas a garantia da
manutencdo de suas culturas, assegurando uma educacdo especifica e
diferenciada pautada nos valores e na diversidade indigena, e
reconhecendo o modo préprio de ser e fazer educacdo dos povos
indigenas” (BRASIL, 1988).

No Brasil, assim como em outros paises das
Américas, as minorias étnicas viveram importantes
processos de luta politica que levaram os estados
nacionais ao reconhecimento de direitos
relacionados & preservagdo de suas culturas e dos
seus conhecimentos. Essa mudanga é respaldada por
uma legislagdo que permite aos indigenas
desenvolverem  propostas  educacionais  que
valorizem suas linguas, suas praticas culturais e seus
lugares de pertencimento étnico, a0 mesmo tempo
em que Ihes abrem as portas para novas formas de
insercdo na sociedade ndo indigena brasileira com
énfase em uma cidadania que respeite e integre as
diferencas, o outro (MILHOMEM, 2008, p. 95).

Nos artigos 231 e 232 da CF encontram-se reconhecidos e
assegurados aos povos indigenas a organizacao diretiva sobre a lingua, as
crengas ¢ tradi¢cdes. Os mesmos proferem que “suas comunidades e
organizagdes sdo partes legitimas para ingressar em juizo em defesa de
seus direitos e interesses” (BRASIL, 1988).

Reforcando a CF/1988, encontram-se artigos 26, 32 e 78 da LDB
de 1966, o capitulo que trata da Educacdo Bésica, afirmando que o
curriculo da educacdo escolar indigena deve incorporar a parte
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diversificada via caracteristicas loco regionais da sociedade, da cultura e
da economia, com respeito a diversidade de cada etnia.

Cabe destacar ainda, o artigo 79 da LDBN/1996, que trata da
responsabilidade da Unido para com os povos indigenas: “A Unido apoiara
técnica e financeiramente os sistemas de ensino no provimento da
educacdo intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo
programas integrados de ensino e pesquisa” (BRASIL, 1996, p. 01).

Destaca-se que a BRASIL (1996) traz na sua redacdo a garantia
de que os sistemas de ensino estaduais e municipais devem receber
fomento por parte das agéncias federais para dar assisténcia ao
desenvolvimento de programas integrados de ensino e pesquisa, para
oferta de educagdo escolar especifica, diferenciada, bilingue e intercultural
aos povos indigenas, dentro de suas comunidades.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei n° 10.172/2001,
(PNE/2001-2011), d4 um destaque especial a Educacgdo Escolar Indigena
(EEI), quando apresenta um capitulo sobre esta temética (BRASIL, 2010).
O plano é composto por 03 etapas: a primeira o diagndstico sobre a
educacdo escolar indigena, a segunda as diretrizes para EEI e a terceira e
Gltima apresenta as metas e objetivos. Dentre as metas e objetivos
destacam-se:

1. Universalizar, em dez anos, a oferta &s comunidades
indigenas de programas educacionais equivalentes as
quatro primeiras séries do Ensino Fundamental,
respeitando seus modos de vida, suas visbes de
mundo e as situagBes sociolinguisticas especificas
por elas vivenciadas;

2. Criar, dentro de um ano, a categoria oficial de
"escola indigena" para que a especificidade do
modelo de educacdo intercultural e bilingue seja
assegurada;

3. Assegurar a autonomia das escolas indigenas, tanto
no que se refere ao projeto pedagdgico quanto ao uso
de recursos financeiros pablicos para a manutengédo
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do cotidiano escolar, garantindo a plena participacdo
de cada comunidade indigena nas decisGes relativas
ao funcionamento da escola (PNE, 2001-2010).

De acordo com Nascimento (2014), o grande avango PNE foi o
reconhecimento das escolas indigenas e a sistematizacdo das
responsabilidades dos sistemas educacionais, apresentando que a
educacdo escolar indigena esta sob a égide do Estado.

O PNE, Lei n° 13.005 de 25 de junho de 2014, com validade de
2014 a 2024, menciona a educacéo escolar indigena nas diversas metas
tracadas, com o objetivo de criar um Sistema Unico de Educagéo
Nacional. A escolar indigena apresenta-se nas metas e estratégias: meta
01, estratégia 10.7; meta 02, estratégia 2.6; meta 03, estratégia 4.3; meta
04, estratégia, 4.3; meta 05, estratégia 5.5; meta 07, estratégia 7.27; meta
10, estratégia 10.3 (BRASIL, 2014).

Ao contrario do PNE (2011-2010) o PNE (2014-2024) nao
apresenta um capitulo especifico sobre a educagdo escolar indigena. As
metas e objetivos estdo distribuidas nos niveis de ensino, porém ndo deixa
de assegurar os direitos dos povos indigenas, por meio de suas metas e
estratégias.

O Conselho Nacional de Educagdo (CNE), 6rgdo normatizador da
educacgdo brasileira, apresenta resolucdes e pareceres sobre os direitos
educacionais dos povos indigenas. Assim tem-se o Parecer n°
14/1999/CNE/CEB (MEC, 1999a), o qual trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacédo Escolar Indigena (DCNEI).

O referido parecer proferiu sobre as normas e estruturas da
educacdo escolar indigena no Pais e foi construido numa acdo conjunta
entre O0rgaos governamentais € ndo governamentais que garantem a
participacéo de indigenas no processo.

A Resolucdo n° 03/1999/CEB/CNE regulamentando o
funcionamento das escolas indigenas trazendo normas e ordenamento
juridico, trazendo a instrucdo para o bilinguismo, insercdo da
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interculturalidade, fixando Diretrizes Nacionais para o funcionamento das
escolas indigenas e dando outras providéncias (MEC, 199b).

A Resolugédo 05/2012/CNE/ CEB na Seccdo Il art. 19, afirma que:

§ 1° A formacdo inicial dos professores indigenas
deve ocorrer em cursos especificos de licenciaturas e
pedagogias interculturais ou complementarmente,
quando for o caso, em outros cursos de licenciatura
especifica ou, ainda, em cursos de magistério
indigena de nivel médio na modalidade normal.

L]

§ 3% Os cursos de formagdo de professores
indigenas, em nivel médio ou licenciatura, devem
enfatizar a constituicdio de  competéncias
referenciadas em conhecimentos, saberes, valores,
habilidades e atitudes pautadas nos principios da
Educacéo Escolar Indigena (MEC, 2012).

As referidas resolugdes 02/1999 e 05/2012 sdo documentos que
orientam os sistemas educacionais apresentando como principios basicos
a educacao especifica e diferenciada, "acrescendo-se as especificidades de
cada um desses grupos as exigéncias que sdo proprias das comunidades
indigenas e dos portadores de necessidades educativas especiais" (MEC,
1999b).

Outro documento vital a causa indigena: o Relat6rio n°® 169/2002
da Convencdo da OIT Sobre Povos Indigenas e Tribais em Paises
Independentes, do qual o Brasil € membro e tem assento permanente no
conselho de administragdo (OIT, 2011). Séo 14 paises da América Latina
que ratificaram o relatorio, tendo obrigacdo de materializar os principios.
Devendo implementa-los, via do didlogo, entre sindicatos de
trabalhadores dos varios setores e 6rgaos governamentais dos paises, pois
os “Povos Indigenas tem direitos coletivos que sdo indispensaveis para a
continuidade de sua existéncia, bem-estar e desenvolvimento como povos,
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e para o gozo dos direitos individuais de seus membros” (PMIT, 2011, p.
22).

2. LEGISLACAO EDUCACIONAL LOCO-REGIONAL

A Lei Complementar Estadual n® 041/2001: “dispde sobre o
Sistema Estadual de Educacdo do Estado de Roraima e da outras
providéncias”, garante que a educagdo abrange os processos formativos
desenvolvidos nos varios ambientes do cotidiano a partir da vida familiar,
destacando que a educacdo escolar se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino em institui¢des proprias (RORAIMA, 2001).

A referida Lei, no que se refere a educacao escolar indigena, deve
ser ofertada, conforme adequacdo as peculiaridades dessa populagéo,
mediante regulamentacdo e autorizacdo do Conselho Estadual de
Educacdo, assegurando que seja ministrado em lingua portuguesa e lingua
materna especifica, bem como processos proprios de aprendizagem.

A Secdo VII da Lei, em tese, é dedicada exclusivamente a
educaco escolar indigena, nos artigos (58 a 66). E dever do poder publico
de ofertar e assegurar o direito aos povos indigenas, respeitando seus
conhecimentos, saberes culturais e tradigdes, com ensino intercultural e
bilingue. O artigo 89 atenta para a formagdo docente no que segue:

A formacdo de docentes para atuarem na educagdo
bésica far-se-4& em nivel superior, em cursos de
licenciatura de graduacdo plena, obtida em
universidades e institutos superiores de educagao.

[-]

§ 4° A formacdo de docentes em nivel superior
destinados a educacéo escolar indigena sera feita de
forma especifica (RORAIMA, 2001).
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Corroborando com a ideia anterior, o CEE/RR aprovou a
Resolugdo n° 41/2003, normatizando o funcionamento das escolas
estaduais indigenas. Dispde a Resolugdo também a Formacao do Professor
Indigena, ofertada pelo poder publico estadual ou municipal. Os artigos
da Resolugdo n® 41/2003, 14 a 17, preveem oferta de cursos de formacao
e capacitacdo para professores indigenas atendendo as especificidades
sociolinguisticas de cada povo (RORAIMA, 2003).

O Parecer n°49/03 do CEE/RR dispde sobre a obrigatoriedade da
oferta de lingua materna indigena no curriculo escolar da educacdo basica,
assegurando os principios da especificidade, bilinguismo e
multilinguismo, com  organizagdo intercultural,  devidamente
fundamentada nos projetos educacionais de cada comunidade indigena,
buscando valorizar suas linguas e tradi¢cGes. Tudo isto remete a uma
educacdo escolar indigena comunitaria, intercultural e multilingue, com
objetivos, contetdos escolares, calendario e praticas pedagdgicas
diferenciadas.

O Parecer n° 19/2004/CEE/RR autoriza a implantagdo do Projeto
Tami’kan para atendimento inicial de 300 professores indigenas leigos
gue atuam nas comunidades indigenas. Este é o primeiro parecer de
autorizacdo Magistério Indigena (RORAIMA, 2004).

Apbs o periodo regular de reconhecimento e recredenciamento do
Magistério Indigena oficializado pelo Parecer n° 41/2011 do CEE-RR,
recebeu-se 0 autorizativo de mais quatro anos de funcionamento
(RORAIMA, 2011).

Em setembro de 2015 foi aprovada a Lei Estadual n° 1.008,
referente Plano Estadual de Educacdo (PEE-RR), sobre a formagdo de
professores, assegurado e apresentando as seguintes estratégias
(RORAIMA, 2015):

16. [...] a partir da vigéncia deste plano, politicas de
formacdo inicial e continuada para professores,
gestores e profissionais de apoio, em todas as areas
de conhecimento, em atendimento todos os niveis e
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modalidades de ensino por meio de projetos
societarios e indenitarios de sua comunidade.

[-]
24. Regulamentar, no Sistema Estadual de Ensino, a
profissionalizacdo e o reconhecimento do magistério
indigena com a categoria de professor indigena como
carreira especifica, considerando as particularidades
linguisticas socioculturais que Ihes sdo proprias.

[-]
26. Garantir concurso publico especifico e
diferenciado, para professores indigenas da educacéo
escolar indigena considerando as especificidades
socioculturais dos povos indigenas no provimento de
cargos efetivos para as escolas nas suas comunidades
(RORAIMA, 2015).

A Lei Estadual n° 1.008/2015, ao assegurar a formacdo, a
profissionalizacdo e o concurso publico especifico para professores
indigenas do Estado, aponta caminho para o fortalecimento da Educacéo
Escolar Indigena, tendo como base a “afirmagdo de uma concepgdo
pedagogica centrada na diferenga, na especificidade, no bilinguismo e na
interculturalidade” (GUIMARAES, 2002, p. 47).

A promulgacdo da CF/1988 e demais legislagdes apresentadas
“redirecionou a orientacao ideoldgica do Estado, imprimindo novos
conceitos e novas praticas no seu relacionamento com os povos indigenas.
Em todo o Pais as escolas indigenas vém passando por profundas
transformacdes e assumindo um novo significado para seus povos.”
(GUIMARAES, 2002, p. 46-47).

3. O CONTEXTO ESTADUAL DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada no Estado de Roraima e compreende
varias regifes do estado, visto que o PMIT atingiu quase todos 0s
municipios que o compdem, pois se trata de um curso de formagéo de
professores indigenas aplicado em servico pela SEED/RR.
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Figura 1- Mapa do Estado de Roraima

SAO JOAO
DA BALIZA

Fonte: IBGE (2010).

Roraima estd localizado na Regido Norte do Brasil, mais
setentrional do Pais, com predominancia da Floresta Amaz6nica. Sua
populacdo é estimada em 496.936 mil habitantes. Roraima quer dizer
Monte Verde, Mdes dos Ventos e Serra do Caju (nome de origem
indigena). Da extensdo territorial do Estado, aproximadamente 104.018
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km?2 sdo de éreas indigenas. A criacdo de Estado-Membro, a partir de
Territorio Federal, deu-se com a promulgacdo da CF de 1988, sendo a sua
instalacdo com a posse do governador eleito, nos termos do art. 14, § 1°,
do ADCT (BRASIL, 2008, p. 228).

Roraima faz fronteira com a Republica Cooperativa da Guiana e
a Republica Bolivariana de Venezuela. Tem 964 km de fronteira com a
Guiana e 958 km com a Venezuela, limitando-se com os estados
brasileiros do Amazonas e Pard. Possui uma extensdo territorial de
225.116,1 km, sendo que 46% da éarea territorial € constituida de area
demarcada para os povos indigenas, oficialmente.

Quanto a participacdo relativa no total da populagéo
do estado, Roraima detém o maior percentual, 11%.
Somente seis Unidades da Federagdo possuem
populacdo autodeclarada indigena acima de 1%.
Abaixo da média nacional, 0,4%, encontram-se 50%
das 27 Unidades da Federagéo (IBGE, 2010, p. 10).

E um estado formado por Vvérias etnias que habitavam a regido
desde o inicio de sua colonizagdo, concentrando-se nas regides dos
lavrados e nas serras. Atualmente, possui uma populacdo indigena de
49.538 habitantes, conforme o ultimo censo de 2010 (IBGE, 2010).

[...] aregido onde atualmente esta situado o estado de
Roraima era povoada por indios de diversas tribos.
Sabe-se que na regido existiam indios Aicands
(Tronco Linguistico: Aicand); Ajurus (Tronco
Linguistico: Tupari); Ingarikd, Macuxis, Patamona,
Uaimiris-atroaris, lecuanas (Tronco Linguistico:
Karib); Uapixanas (Tronco Linguistico: Aruak); e
lanomamis (Tronco Linguistico: Yanomami), entre
outras que foram dizimadas (CARVALHO, 2002, p.
135).
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Vé-se que, embora tenha ocorrido o processo de dizimacéo, ainda
é um estado de contingente significativo de populagdes indigenas.
Conforme o Censo Demografico de 2010 realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE):

[...] aponta que quatro dos 10 municipios brasileiros
com maior proporcao de indigenas estdo no Estado
de Roraima. Em 2010 no Brasil encontrou-se 817 mil
pessoas que se declaram indigenas, o que representa
0,42% do total da populacdo brasileira, segundo
dados divulgados pelo IBGE. Em termos Amajari,
Normandia, Pacaraima e Uiramuta (IBGE, 2010).

De acordo com Censo Indigena (2010) o estado brasileiro com a
maior populacdo indigena do pais é o Amazonas, com o0 nimero de 168
mil. J& em termos percentuais o estado que detém maior populacao
indigena é Roraima, onde os indigenas representam 11% da populacdo
total do estado.

Os dados do Censo (2010) apontam que os 49.538 indigenas estdo
distribuidos entre 688 terras indigenas, embora alguns tenham migrado
para as areas urbanas. Dos dez municipios brasileiros que apresentaram
maior proporgdo de indigenas no total da sua populagdo, apresenta-se o
municipio Uiramutd, localizado ao nordeste do Estado, cujo percentual é
de 88,1%.

O Estado tem ainda trés municipios com grande contingente de
indigenas: Normandia 56,9%, Pacaraima 55,4% e Amajari 53,8%, que
integram a lista dos municipios com maior incidéncia de indigenas.
Segundo a Secretaria do indio ha mais de 500 comunidades indigenas em
Roraima (IBGE, 2010).

Nesse contexto, Roraima se destaca como um dos estados da
Federagdo que vem construindo um dialogo constante com 0s povos
indigenas, inclusive com participacdo nas assembleias de liderancas
realizadas pelos conselhos, organizacdes e associacdes de professores
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indigenas, como a Organizacdo dos Professores Indigenas de Roraima
(OPIRR) e a Sociedade de Defesa dos Indigenas Unidos de Roraima
(SODIUR).

Para manutencdo desses didlogos o Estado conta com uma
Secretaria de Estado do indio, além de uma Divisdo de Educacao Escolar
Indigena, integrante no organograma da SEED/RR, setor que surgiu a
partir das reivindicacdes das liderancas e vem elaborando e implantando
politicas e projetos de formag&o, a exemplo do PMIT, objetivando formar
professores indigenas do quadro para atuar nas escolas em suas proprias
comunidades.

O levantamento documental realizado na Divisdo de Educacéo
Escolar Indigena (DIEI) - SEED/RR registra que o primeiro curso de
formacé&o especifico para professores indigenas foi Magistério Parcelado
Indigena, organizado pelo Centro de Formagdo e Aperfeicoamento do
Magistério (CEFAM), sob a coordenagdo da Professora Msc. Elizabeth
Melo Nogueira e Professora Dra. Leila Soares de Souza Perussolo,
ocorrido no periodo de 1993 a 1997, desenvolvido em 08 etapas,
realizadas nos periodos de férias dos professores, com missao emergencial
de qualificar 470 professores.

A proposta do Magistério Parcelado Indigena tem
por objetivo habilitar os indios para o exercicio do
Magistério, especialmente na realidade de suas
comunidades. Todas as disciplinas do Magistério
tem como eixo a manutencéo dos valores culturais de
modo que, ao longo do curso, os professores-alunos
construam uma proposta pedagdgica de 12 a 42 série,
curriculo, conteido, metodologia, calendario
escolar, avaliacdo, material didatico bilingue com
caracteristicas efetivamente indigenas, de acordo
com a realidade sociocultural de seu grupo étnico,
procurando ainda tornar 0s  pesquisadores
professores indigenas e registradores de sua lingua e
culturas (NOGUEIRA; PERUSSOLO, 1996, p. 46).
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Este projeto teve grande relevancia, pois possibilitou aos povos
indigenas do Estado a ocupacgdo dos espacos nas escolas por indigenas.
Desde entdo, os cargos de docéncia, secretario escolar e direcéo de escola
sdo exercidos, em maioria, por indigenas e profissionais das préprias
comunidades, bem como a coordenacdo e supervisdo na DIEI, da
SEED/RR, em Boa Vista. O exercicio destas funcdes por ndo indigenas,
s6 em Ultimo caso, quando ndo ha condicbes destes cargos serem ocupados
por indigenas e, se acontecer, s6 sob consulta prévia® das organizagdes,
conselhos e tuxauas? das comunidades®.

4. CEFORR COMO LOCUS DA PESQUISA

O CEFORR, atualmente responsavel pela execugdo do PMIT, foi
criado por meio da Lei Estadual n° 611 de 22 de agosto de 2007
(RORAIMA, 2007), com base nos artigos: 61, 62, 63 e 67 da LDB n°
9.394/1996 (BRASIL, 1996), que tratam da obrigatoriedade da Unido,
Distrito Federal, estados e municipios em ofertar formagdo inicial e
continuada para os docentes da educagdo bésica. E mantido pelo poder
executivo estadual e teve sua lei de criagdo alterada pela Lei n® 793/2010
(RORAIMA, 2010). As leis estaduais n°® 611/2007 e n° 793/2010, assim
preceitua no artigo 2°:

! Convengao 169 da OIT: No tocante aos direitos fundamentais dos povos indigenas e tribais, diz que:
O direito de consulta prévia, estabelecido na 169, constitui inovacdo para a legislacéo brasileira e
representa uma oportunidade para a construgéo conjunta de novas regras de entendimento entre povos
indigenas e tribais e o Estado. Por outro lado, sua implementacéo pode implicar perigos oriundos da
sua manipulagdo em detrimento dos direitos de povos indigenas e tribais (OIT, 2011).

2 Tuxaua: o termo ¢ decorrente de concessdo de titulos honorificos por parte do Estado. De acordo
com Santilli (2001) foi a partir do regulamento das missdes de 24 de julho de 1845, que foi largamente
usado na regido do Rio Branco. O termo foi definido a partir do contato. Atualmente é usado para o
representante politico da comunidade com capacidade para desenvolver intermediages das demandas
de suas comunidades junto as agencias indigenistas (SANTILLI, 2001).

3 Comunidade: termo amplamente usado na regido Norte, referindo-se a aldeia ou maloca. Segundo
Repetto (2008) foi introduzido paulatinamente em decorréncia da estrutura da Igreja Catélica (1975)
por meio da Diocese de Roraima. O termo visa diminuir o vinculo clientelista que ligava os
fazendeiros aos indigenas pela relagdo de sujeicéo patrdo x forca de trabalho. Segundo Santilli (2001),
a nogdo de comunidade baseia-se na construcdo cotidiana de relagdes de reciprocidade entre
individuos cuja cooperagao resulta na apropriacéo do produto de sua atividade.
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I - coordenar e ministrar cursos de qualificacdo e
atualizacdo profissional para os profissionais da
educacéo;

Art. 3°

Il - promover o desenvolvimento da formacdo
continuada, visando ao atendimento das demandas
profissionais por aperfeigoamento para o trabalho,
em consonancia com as politicas de governo;

V - ofertar cursos de formacdo inicial em
conformidade com as demandas existentes;

VI - certificar os estudos concluidos com éxito nos
cursos de formacdo inicial e continuada
(RORAIMA, 2007).

Desde sua criacdo 0 CEFORR oferece capacitacdo e qualificacdo
para os profissionais da educagdo de Roraima por meio de programas,
projetos federais e estaduais e também cursos planejados e elaborados pela
equipe de profissionais que atuam no Centro. Sua proposta abrange cursos
técnicos e de formacgdo nas diversas areas do conhecimento, além de
formacéo inicial e continuada para os professores indigenas.

A partir de 2010, a lei original foi alterada e o Centro foi
credenciado pelo CEE/RR a oferecer e certificar cursos em nivel médio
magistério, com foco na populacéo indigena. O CEFORR apresenta uma
estrutura composta por Direcdo Geral, Nucleo Pedagdgico, Nucleo
Administrativo, Assessoria Técnica, Secretaria Académica e 06
Geréncias, distribuidas em:

1. Geréncia de Formacdo Indigena: planeja e executa
acbes de formacdo inicial e continuada aos
profissionais da educacdo que atuam nas escolas
indigenas;

2. Geréncia de Formacdo Tecnologica: oferta de
formac&o continuada que possibilite a integracéo das
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midias no espaco escolar, por meio da
implementacdo dos programas TV Escola e Salto
para 0 Futuro e realizacdo de cursos e oficinas
pedagogicas;

. Geréncia de Formagdo Médio Magistério: oferta de

formagdo inicial em nivel médio magistério aos
profissionais da rede pudblica estadual de ensino;

. Geréncia de Linguagens, Codigos e Matematica:

oferta de formagdo continuada especifica nas
respectivas areas aos profissionais da educacdo
béasica da rede publica de ensino;

. Geréncia de Formacdo e Gestdo Educacional: oferta

de formacdo continuada na area de gestdo
educacional e nas areas de conhecimento especifico
do curriculo da educacéo bésica; e

. Geréncia Técnica e Profissionalizante: oferta de

formacdo técnica inicial e continuada aos
profissionais da rede pablica de ensino, tendo como
acdo principal 0 Programa Federal
PROFORMAGCAO (RORAIMA, 2010).

A estrutura fisica e pedagogica do CEFORR foi criada com o
objetivo de atender todos os profissionais da educagdo que compdem o
Sistema Estadual de Ensino, docentes e ndo docentes e técnicos da
SEED/RR, visto que, todos 0s segmentos que estdo a servico da escola sdo
importantes e devendo estar em constante processo de formacao.

O CEFORR tem como objetivo a:

[...] formacdo que estimule um profissional engajado
e comprometido, critico e reflexivo, professor-
pesquisador, considerando o curriculo como o
elemento de organizacdo da formacéo, voltado para
a profissionalizagdo do magistério. [..] o
reconhecimento social da profissdo de técnico em
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educacdo e que garantam o direito a
profissionalizacdo dos funcionarios da educacdo em
efetiva atividade (RORAIMA, 2010).

O CEFORR carrega como desafio implementar uma formacao
critico-reflexiva e pesquisadora, objetivando propiciar uma reflexdo da
pratica docente, visto que a pratica se constitui em um movimento
constante do aprender a aprender. O Centro oferta 02 formagdes para
professores indigenas: o Magistério Indigena Tami’kan e Magistério
Indigena Yarapiari.

Os magistérios ttm como objetivo preparar os docentes indigenas
gue compdem o quadro de professores efetivos ou de professores
seletivados* com formacdo minima (nivel médio), para atuar nas séries
iniciais nas escolas das comunidades indigenas do Estado.

4 Processo pelo qual o professor passa para exercer o cargo de professor. Assemelha-se ao concurso
pUblico, com a seguinte diferenca: em um processo seletivo acaba tornando-se servidor publico em
carater temporario.
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Yu, queres saber em que consiste 0
conhecimento? Consiste em ter consciéncia
tanto de conhecer uma coisa quanto de ndo a
conhecer. Este é o conhecimento.

Conflcio
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MARCOS TEORICOS SOBRE FORMACAO DE
PROFESSORES

O presente capitulo concentra a pesquisa bibliogréafica de cunho
historico, com abordagem qualitativa, incluindo o Estado da Arte,
contextualizando a formacao de professores desde suas origens, fazendo
uma retrospectiva histérica dos primeiros momentos da formacdo de
professores, sua evolucdo e a contribuicdo para o desenvolvimento das
sociedades. Pesquisar a formacao de professores é acima de tudo entender
o0s acontecimentos a luz de um tempo historico.

Para Dostoievski (1821-1881) por mais antigo que seja um tema
h& sempre algo a ser dito. A historicidade e contextualizagdo sobre a
formacdo de professores é elemento basico para a compreensdo do
educador do percurso historico, da construgédo da identidade e a evolucéo
da profissionalizacdo desse ator td80 importante na construcdo e
desenvolvimento de uma sociedade.

Temadtica inquietante no passado e no presente para 0S
pesquisadores da area de educacao, falar sobre a formacéo de professores
é tdo antigo quanto atual. Ao longo da histdria esse processo vem se
constituindo em um dos elementos fundamentais para melhoria da
educacdo de qualquer pais ou sociedade. Nesse sentido é proficuo
conhecer a histéria da formacao de professores para compreendé-la nos
dias atuais.

No Século XVII, Comenius (1649) com “Didatica Magna cunhada
de o Tratado da Arte Universal de Ensinar Tudo a Todos”, alertava para
importancia e a necessidade da formacdo de professores. Para ele dever-
se-ia “ensinar com tal certeza que seria impossivel ndo conseguir bons
resultados”. Comenius foi, e ainda é considerado o pai da didatica, ou seja,
0 pai da arte de ensinar. Seu tratado é considerado a expressdo pedagdgica
na transi¢do da Idade Média a ldade Moderna, dando embasamento para
ambos os periodos, e, a0 mesmo tempo, traduzindo o término de um e o
inicio de outro. Comenius foi o grande edificador do processo educativo,
sendo o sistematizador do discurso pedagdgico. Na didatica ja conseguia
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relacionar 0s aspectos técnicos da formacdo com reflexdo sobre a
educacdo do homem desde a sua infancia.

Para Santos e Gasparin (2012), a didatica de Comenius:

[...] representa aquele momento especifico em que o
velho modo de ensinar se passa ao novo. N&o
significa, todavia, que Coménio deixe o velho e se
utilize somente do novo, mas que na esséncia
constitutiva de sua arte de ensinar ha principios de
um e de outro, concomitante (SANTOS;
GASPARIN, 2012, p. 41-42).

Santos e Gasparin (2014) destacam a relevancia da concepcao
pedagogica de Comenius e sua influéncia até os dias atuais na formacéo
de professores. E dele a concepgdo que a escola, como locus de ensinar,
precisa se prover de bons professores, para que o aluno consiga atingir
bons resultados. A atuacdo do professor é primordial.

Na Didatica Magna Comenius traz o reconhecimento dos mestres
e seu valor no processo de aprendizagem e na formacao das criancas e
jovens. Essa é uma das grandes contribui¢Oes da obra de Comenius, dai a
relevancia da mesma para educagéo da humanidade.

As ideias inovadoras de Comenius no Século XVII influenciaram
e continuam influenciando a forma de ensinar até os dias atuais. Até
porgue ela é simultaneamente processo e tratado, ou seja, € tanto o ato de
ensinar quanto a arte de ensinar.

A primeira instituicdo de ensino criada para realizar a formacao
de professores de que se tem noticia foi instituida por S&o Jodo Batista de
La Salle, em 1684, em Reims, com o nome de “Seminario dos Mestres”.
Sabe-se ainda que foi na Convengdo Nacional de 1794, na Franca, que se
apresentou a primeira proposta de instituir os estabelecimentos de ensino
para preparar professores, que recebeu 0 nome de Escola Normal.

Surgiu na Alemanha, no inicio do Século XIX, o movimento
Pestalozziano que iniciou atividades em favor da preparagdo de
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professores para o ensino primario. Ap6s o Desastre de Jena, em 1806,
com necessidade de reconstrugdo da sociedade alema, associou 0 ensino a
salvagdo do povo alemdo. “Foi exatamente neste momento que se
organizou uma educagdo com bases nacionais e que privilegiava a
formacgdo de professores” (GINER, 1985, p. 16).

A Revolucdo Francesa, de 1789 a 1799, trouxe como um dos
principios a igualdade de direitos e, dentro do conceito de igualdade, a
instrugdo popular. Surgindo, entéo, a necessidade da escola publica e, para
atendimento dessas escolas, de professores preparados e qualificados.
Franca e Italia sdo os paises da Europa que institucionalizaram as
primeiras Escolas Normais.

Ao longo do Século XIX foram criadas também as escolas na
Alemanha, Inglaterra e Estados Unidos. Segundo Saviani (2009) neste
periodo havia diferenga entre Escola Normal Superior e Escola Normal
Primaria, desde o Século XVIII.

J& a partir desse momento se introduziu a distingdo
entre Escola Normal Superior para formar
professores de nivel secundério e Escola Normal,
simplesmente, também chamada de Escola Normal
Primaria, para preparar os professores do ensino
primario. Assim é que Napoledo, ao conquistar o
Norte da Itélia, instituiu, em 1802, a Escola Normal
de Pisa nos moldes da Escola Normal Superior de
Paris. Essa escola, da mesma forma que seu modelo
francés, se destinava a formacgéo de professores para
0 ensino secundario, mas, na prética, se transformou
em uma instituicdo de altos estudos, deixando de
lado qualquer preocupacdo com o preparo didatico-
pedagdgico (SAVIANI, 2009, p. 146).

Saviani (2009) relata que, desde o inicio da concepcdo e criacao
dos estabelecimentos de formacdo de professores, ja se fazia distincéo
entre as escolas normais primarias e as secundarias. A primeira destinada
a formagdo de professores que atuariam no ensino primario para instrucéo
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das primeiras letras, com foco na leitura e escrita e em contetdos mais
generalizados e, a segunda, com cunho profissionalizante que deixava de
lado os aspectos didatico-pedagdgicos.

Nesse sentido Tanuri (2009) afirma que:

O estabelecimento das escolas destinadas ao preparo
especifico dos professores para o exercicio de suas
funcdes esta ligado a institucionalizacdo da instrugédo
publica no mundo moderno, ou seja, a
implementagdo das ideias liberais de secularizacéo e
extensdo do ensino primario a todas as camadas da
populagdo. E verdade que os movimentos da
Reforma e Contrarreforma, ao darem os primeiros
passos para a posterior publicizacdo da educagdo,
também contemplaram iniciativas pertinentes a
formacé&o de professores (TANURI, 2009, p. 62).

Complementando, Villela (2007) esclarece ainda que:

[...] somente com a Revolugdo Francesa concretiza-
se a ideia de uma escola normal a cargo do Estado,
destinada a formar professores leigos, ideia essa que
encontraria condi¢des favoraveis no Século XIX
quando, paralelamente & consolidacdo dos Estados
Nacionais e a implantacdo dos sistemas publicos de
ensino, multiplicaram-se as escolas normais. Antes,
porém, que se fundassem as primeiras institui¢des
(VILLELA, 2007, p. 142).

Os acontecimentos que marcaram as revolugdes francesa e
industrial possibilitaram a criagéo e disseminacdo das escolas normais que
vieram a se difundir pela Europa, ¢ “quando a escola elementar se torna
universal, atendendo todas as classes sociais, voltando-se ainda para todas
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as faixas etarias da mais tenra infincia a adultez”. Nesse sentido a
importancia da formacdo do professor toma corpo.

O Estado passa a ter influéncia na educagdo, a partir do
desenvolvimento dos sistemas educacionais associados aos Processos
politico-sociais de materializacdo dos estados nacionais europeus. O
processo educacional toma novos rumos em fungdo do “novo modelo de
sociedade”. Em relagdo ao modelo de sociedade, Cambi (1999) discorre
que:

Duas institui¢fes educativas, em particular, sofrem
uma profunda redefinicdo e reorganizacdo na
modernidade: a familia e a escola, que se tornam
cada vez mais centrais na experiéncia formativa dos
individuos e na propria reproducdo (cultural,
ideoldgica e profissional) da sociedade (CAMBI,
1999, p. 23).

Na afirmativa de Cambi (1999) percebe-se que as instituicoes
familia e escola assumem um papel cada vez mais definitivo no novo
contexto social, promovendo uma fungdo mais imperativa na identidade
educativa. Nesse sentido, a escola assume funcdo primordial na formacao
do sujeito, em idade evolutiva e idade de instrugdo formal.

Os novos modos de produgdo subvertem as velhas corporacdes
artesanais, permitindo o descobrimento e a construgdo de um novo mundo.
A grande relevancia desse momento historico esta na discussdo em torno
de uma instrucdo Util e de contribuicdo concreta, necessaria a formacéo de
uma sociedade mais justa e ndo mais aquela imposta as classes subalternas
e de produtores.

Buscava-se uma instru¢cdo democratica e que respondesse aos
movimentos e reivindicagdes dos populares durante as lutas pela reforma.
A escola cresce com responsabilidade de instruir formalmente no
curriculo a formacédo pessoal, pois é uma instituicdo que passa a cobrir
todo o percurso do sujeito, da infancia a adolescéncia, e também o locus
de formacéo das novas geraces. E interessante ressaltar que a instrugdo
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passa a ser uma exigéncia, principalmente pelo invento da imprensa e pelo
desenvolvimento econdmico e social.

Afirma-se em pedagogia que o principio do direito-
dever de todo cidaddo em relagdo ao estudo, pelo
menos no grau elementar, e o principio da obrigacédo
e da gratuidade da instrucéo, lancando-se bases para
afirmacdo de um conceito auténomo e responsavel
de formacéo [...] (CAMBI, 1999, p. 248).

Para os reformistas, a escola devia preparar seus alunos para as
coisas do mundo e ndo s6 para as coisas de Deus. Diante da nova sociedade
a formacdo de professores veio a se constituir em uma das pedras
angulares imprescindiveis a qualquer intento de renovacao da criagéo de
um sistema educativo, o que conduz a importancia que esta tematica vem
adquirindo nos ultimos tempos, em meio aos esforcos mundiais para
melhorar a qualidade do ensino. Nos processos de reformas educativas ela
¢, entdo, colocada como elemento central.

1. FORMACAO DE PROFESSORES NA AMERICA DO SUL

A educacdo na América do Sul comega a acontecer para classes
populares a partir do movimento liberal, que revolucionou e transformou
0 mundo nos séculos XVIII, XIX e XX. Esse movimento foi tdo
importante que ainda segue influenciando o mundo. Nesse sentido
Echeverria e Lopes (2012) afirmam que:

A Europa do Século XVIII foi palco de grandes
transformac@es e viu nascer uma nova ordem social
e econbmica, que se opunha ao absolutismo
monarquico, num movimento que buscava romper
com a visao de mundo aristocratica e feudal e que se
fazia presente através de grandes revolugfes, da
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ascensdo da burguesia e do liberalismo econémico.
Foi o tempo de se despojarem as verdades religiosas
e acreditar no poder da razdo humana de interpretar
e reorganizar o mundo. (ECHEVERRIA; LOPES,
2012, p. 68).

Em meio a este contexto de mudancas que as escolas de formacao
de professores séo criadas e implantadas. A rigor a criacdo se deu a partir
do crescimento das escolas publicas e 0 aumento populacional das cidades
metropolitanas, onde as escolas pablicas nascem com papel de instruir as
classes populares e os indigenas. A consolidagdo do processo educacional
nos paises da América do Sul acompanhou o ritmo de mudanca
socioecondmico, momento histérico em consonancia com os ideais das
revolucOes Francesa e Industrial, por isso a necessidade de escolarizagéo
e profissionalizac¢do da populag&o.

O modelo de colonizagdo dos paises desta regido trouxe consigo
as desigualdades sociais que se reproduziram na educacao, assim, 0 acesso
a educacdo entre as populacdes urbana e rural se deu com diferenciagéo,
tendo como fatores determinantes a miscigenacdo da populagéo e a
influéncia dos colonizadores portugueses e espanhdis. O éxodo rural
provocado pelas revolugdes demandou a criagdo e institucionalizacdo de
uma escola publica, carecendo implantar a instituicdo denominada de
escolas normais, destinadas a formacéo de professores.

Um breve panorama do processo de formag&o de professores nos
principais paises da América Latina: Argentina, Chile, Paraguai e
Uruguai, cuja selecdo se deu por serem da mesma sub-regido geogréfica,
0 Cone Sul, e por vivenciarem nas Ultimas décadas do século XX reformas
educativas da mesma natureza, além de apresentarem similitudes com o
Brasil no processo de colonizagdo. Um indicador relevante é que os quatro
paises apresentaram menor indice de analfabetismo nas Gltimas décadas,
justificando-se a escolha do quarteto, em detrimentos dos demais que
formam a regiéo.

O Programa das NacGes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD)
apresentou no relatério (2007/2008) os indices da populacéo alfabetizada:
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Argentina (97,2%), Chile (95,7%), Paraguai (93,5%) e Uruguai (96,5%),
e, dentre os varios indicadores responsaveis por esta melhoria, esta o
investimento desses paises na formacdo de professores, revelando o
interesse dos paises em diminuir as desigualdades da populacdo com a
politica de universalizacdo da educacéo.

1.1 Formacéo de professores na Argentina

E o segundo maior pais da América do Sul em extens&o territorial
e o terceiro em populagdo. Sua capital € Buenos Aires. E 0 maior entre 0s
gue falam lingua espanhola, porém, ndo é o maior em se tratando de
falantes da lingua espanhola, nesse sentido destaca-se Colémbia, Espanha
e México. E um pais de colonizagio espanhola, instituido a partir do
estado sucessor do Vice-Reino do Rio Prata, colbnia espanhola fundada
em 1776.

[...] é considerado um pais de imigrantes. A maioria
dos argentinos sdo descendentes de colonos da era
colonial e de imigrantes europeus dos séculos XIX e
XX. A Argentina perdia apenas para os Estados
Unidos em nimero de imigrantes europeus recebidos
e, nessa época, sua populacdo dobrava a cada duas
décadas. A maioria destes imigrantes europeus veio
da Itdlia e Espanha. 86,4% da populacdo da
Argentina se autoidentifica como sendo de
ascendéncia europeia. Estima-se que 8% da
populacdo € mestica e 4% sdo de ascendéncia arabe
ou asidtica. 59 No dltimo censo nacional, 600.000
argentinos (1,6%) se autoidentificaram como
indigenas (ECHEVERRIA; LOPES, 2012, p. 03).

A Argentina constitui-se por imigrantes vindos da Europa e do
Oriente Médio, além da sua populacéo nativa, gerando grandes diferencas:
sociocultural, racial e religiosa. Assim, o pais se desenvolveu frente ao
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multiculturalismo, o que originou a politica de integracdo, pensada para
assistir & populagdo e sua diversidade. As contradi¢cbes econdmicas,
politicas, filoséficas, sociais e religiosas levam o pais a instituir um
sistema educacional, adotando o principio de que todos deveriam ser
socializados conforme principios neutros e universais, independente de
nacionalidade, religido ou origem social.

De acordo com Echeverria e Lopes (2012, p. 03) “A educagio
tornou-se, portanto, o meio mais eficaz de garantir a ordem da republica e
integracdo nacional”. Assim, a escola publica na Argentina nasceu com
objetivo de integrar e massificar a heterogeneidade existente no pais. A
constituicdo Unitarista de 1853 traz o papel do Estado frente a educacéo,
colocando-a como obrigatéria e gratuita, sendo um direito universal de
todos os cidaddos. A partir de entdo, o pais estabeleceu, através de leis, a
profissdo e formacdo docente.

O curso de formacéo de professores foi criado entre 1870 e 1941,
com duracdo de 4 anos para atuar na formacdo primaria, com curriculo
generalizado, privilegiando as metodologias e a filosofia. Ascolani e Paiva
(2009, p. 22-26) dizem que “havia caréncia de disciplinas de contetdos
historicos e sociologicos, relativos ao fendmeno educacional”.

No inicio da década de 1970 as escolas normais que ofereciam
formacdo de nivel médio foram transformadas em instituicGes de nivel
superior, porém nao universitarias, com a nomenclatura de “Escolas
Normais Superiores”. Concomitante, foram criadas outras instituicdes
como: institutos de educacdo superior, colégios superiores e escolas
nacionais superiores de comércio, com oferta de ensino publico e privado.
Nesse contexto as universidades passaram a oferecer formagdo docente,
destinadas quase exclusivamente para atuar no nivel médio e universitario
(RODRIGUEZ, 2003).

Na década de 1990, o pais aprovou a Lei Federal de Educacdo n°
24.295/1993, que trouxe uma transformacdo do sistema de ensino,
garantindo a reorganizagdo da formacdo docente. Em seguida é editada a
Lei de Educagdo Superior n° 24.521/1995, que complementou e
regulamentou as mudancas contidas na lei anterior, cujos objetivos sao:
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Preparar e capacitar os professores para um
desempenho eficaz em cada um dos niveis e
modalidades do sistema educativo; Aperfeicoar 0s
docentes de forma permanente sob 0s pontos de vista
cientifico, metodol6gico, artistico e cultural; Formar
investigadores e administradores educativos; Formar
o docente como elemento ativo de participacdo no
sistema  democratico, Fomentar o  sentido
responsavel do exercicio da docéncia e respeito pela
tarefa educadora (ARGENTINA, 1993).

Em relacdo ao perfil de egressos na formacdo inicial, a legislacdo
determinou como competéncias necessarias para a atuacdo docente: 0
dominio dos contetdos bésicos e a respectiva contextualizacdo; a
fundamentacdo tedrica na pratica docente embasada nas concepcdes éticas
e sociais do conhecimento, relacionando a escola e a educagdo; as
habilidades éticas e técnicas, mediante as relagdes institucionais e
pessoais; e, a capacidade de participar da construcdo e implementagédo do
Projeto Educativo Institucional.

Bem como a capacidade de fazer a inter-relagdo com o contexto
social da escola, analisar e interpretar os resultados para melhorar a
qualidade das aprendizagens; o desenvolvimento de aquisigéo,
sistematizacdo, analise de informacdo, de resultados de inovagdes, de
investigacOes e de bibliografia atualizada, considerando as teméticas e a
pratica pedagdgica.

Com esta reforma as instituicdes formadoras passam a ser:
Escolas Normais, Institutos de Ensino Superior, Institutos Provinciais de
Formacdo Docente, Institutos Terciarios de Formagdo Docente e Técnica
e Universidades. Em relacdo a organizacéo curricular esta constituido em
trés niveis de concretizacdo curricular, nacional, jurisdicional e
institucional e os conteudos estao distribuidos nos “campos” de Formagao
Geral, Formacéo Especializada e Formacgéo de Orientacdo.

Observa-se ainda que a legislacdo determinou a seguinte tipologia para a
formacdo docente: formacdo inicial docente (titulacdo docente),
capacitacdo, aperfeicoamento e atualizacdo de docentes em servico,
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capacitacdo pedagdgica dos graduados ndo docentes e capacitacdo dos
graduados para novos papéis profissionais.

1.2 Formacéo de professores no Chile

O Chile, cuja capital é Santiago, é mais um pais colonizado pelos
espanhois. Sua conquista se deu em 1520, no periodo de missdo de
circunavegacdo de Fernando de Magalhdes. Por ocasido da conquista do
territorio chileno, contava com uma populagdo de mais de um milh&o de
indigenas, sendo um dos ultimos territorios a ser povoado na América
Latina.

A colonizacao do Chile aconteceu a partir 1536 e foi gerida pelo
espanhol Diego de Almagro, socio de Francisco Pizarro na conquista do
Peru. Com a independéncia do pais em 1818, o general O’Higgns ficou
no poder até 1823, contudo, foi obrigado a abdicar, provocando uma
instabilidade politica que durou até 1833 quando foi promulgada a
Constituicdo Conservadora de 1833.

Envolto no fendmeno da independéncia, o Chile comegou a
desenvolver seu sistema de educagdo publica em meio também ao
processo de guerras civis na América do Sul. O educador argentino
Sarmiento, que se exilou no Chile, liderou a criagdo da Escola Normal de
Preceptores em 1842, que se configurou como a primeira academia
institucional de formacéo de professores do pais, que acabou servindo de
modelo de formacao para professores na América espanhola.

De acordo com Avalos (2003), a primeira instituicéo voltada para
formacdo docente foi a Escola Normal de Preceptores criada em 1842,
tendo como precursor o educador argentino Domingo Faustino Sarmiento,
baseado na Ecole Normale Francesa. Em seguida, no ano de 1854, a Igreja
implantou a primeira escola normal exclusiva para mulheres, mantida pela
Congregacao de Freiras do Sagrado Coracgéo de Jesus.

A partir de 1889 foi instalado o Instituto Pedagdgico, vinculado
diretamente da Faculdade de Filosofia e Humanidades da Universidade de

55



FORMAGAO DE PROFESSORES E EDUCAGAO INDIGENA: PROJETO MAGISTERIO INDIGENA TAMI'KAN

Chile, porém, somente em meados do Século XX, foram criadas as
instituicGes: Universidade de Concepcion, a Escola de Pedagogia da
Universidade Catolica de Chile, Escolas de Pedagogia e Faculdades de
Educacéo nas universidades Austral de Valdivia, Cat6lica de Valparaiso e
Catolica do Norte, todas voltadas para formacdo docente.
Simultaneamente, em 1943 o Ministério de Educagdo criou o curso
Pedagbgico Técnico, destinado a formacao de professores para o ensino
técnico-profissional. Essas instituicdes formavam docentes para atuar no
ensino médio.

Verifica-se que o sistema educacional sofreu retrocesso no
periodo do militarismo instalado no pais, quando os cursos de formagéo
docente deixaram de ser uma graduagdo, como afirma Nufiez (2002, p.
96):

Entre 1980 e 1981 os cursos de formacdo de
professores foram decretados “ndo universitarios”,
tirando-os da jurisdi¢do universitaria e foram
reestruturados em Academias Superiores ou
Institutos Profissionais. O Instituto Pedagdgico, que
formava professores para o ensino médio, foi
separado da Universidade de Chile e convertido
também em Academia.

Ao final do periodo da ditadura militar os cursos de formagao
docente reintegraram-se a categoria universitaria, em decorréncia da Lei
organica Constitucional de Ensino aprovada em 1990, segundo Avalos
(2003), cuja formacdo docente tem por objetivos: apoiar a formagao de
docentes em universidades estrangeiras, gerar agdes para que os docentes
se apropriem da Reforma Curricular e criar novas propostas de formacao
inicial, estimulando as inovagdes institucionais na formagédo docente.

Como perfil da formacdo inicial, o professor necessita ser
responsavel pelo sucesso de aprendizagens dos alunos, orientar o ensino
com aprendizagens significativas, entender a diversidade existente dos
alunos, construir projetos e modificar componentes curriculares,
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desenvolver hébitos de colaboracdo e trabalho em equipe, utilizar
metodologias inovadoras e dinamizar as atividades complementares.

O sistema de formacéo é composto por: universidades conhecidas
como tradicionais antigas e derivadas, universidades privadas autbnomas,
universidades sob supervisdo, institutos profissionais autbnomos e
institutos profissionais sob supervisdo. Para ingresso o postulante
necessita apresentar certificado do ensino médio e submeter-se a uma
prova de selecéo.

O curriculo para formagdo inicial decorre da autonomia das
instituicBes formadoras, porém, estéa estruturado nas seguintes areas: Area
de Formacéo Geral (AFG), Area de Formagéo Profissional (AFP) e Area
de Especialidade (AE). Observa-se ainda a existéncia do estagio
profissional, como forma de garantir as habilidades necessarias para o
desempenho da profissao.

1.3 Formacéo de professores no Uruguai

O Uruguai esta localizado ao sudeste da América do Sul. Calcula-
se que 88% e 94% da populacdo séo de ascendéncia europeia ou mestica.
Faz fronteira com o estado brasileiro do Rio Grande do Sul e com a
Argentina. E o segundo menor pais da América do Sul. A regi&o foi
habitada por indios charruas, guaranis e chanaés até o século XVII.

A Colbnia foi criada em Soriano, em 1624, pelos espanhdis.
Historicamente, a Col6nia do Sacramento é 0 assentamento europeu mais
velho do Uruguai, fundada pelos portugueses em janeiro de 1680.

No ano de 1777, com o Tratado de Santo Illdefonso, a Colbnia
virou dominio espanhol. A cidade de Montevidéu, sua capital, foi fundada
pelos espanhdis no século XVIII como uma fortaleza militar. Tornou-se
independente do Império do Brasil entre 1810 e 1828, apds guerras que
abrangeu Espanha, Portugal, Argentina, além do prdprio Brasil.

No contexto da América Latina foi o primeiro pais a implantar a
educacdo primaria, com carater universal, obrigatorio e gratuito, com base
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no modelo de sistema centralizado e com cobertura para todo o pais. A
formac&o de professores para atuacao primaria teve inicio com a Reforma
Nacional do Sistema Educativo Nacional na década de 70, ainda no século
XIX, tendo como principal articulador do processo José Pedro Varela, que
foi discipulo de Domingo Faustino Sarmiento. E a formagdo de
professores para educacdo média se inicia em 1950, no Instituto de
Professores “Artigas” (IPA).

A formagdo de professores de Educacdo Primaria
inicia-se junto com a Reforma Fundacional do
Sistema Educativo Nacional, na Década de 70 do
Século XIX, sendo seu principal impulsor José Pedro
Varela (discipulo de Domingo Faustino Sarmiento).
A formacéo de professores para Educagdo Média se
inicia em 1950, no Instituto de professores “Artigas”
(IPA.), criado sob o impulso do Dr. Antonio Maria
Grompone (RODRIGUEZ, 2008, p. 122).

A Escola Normal foi implantada em 1885, culminando com a
inauguracdo dos institutos normais de Montevidéu, tornando um marco no
processo de profissionalizagdo da carreira docente, conforme Caraballo
(2004). Ja em meados do Século XX fundou-se o IPA em Montevidéu, em
um modelo direcionado para uma elite de docentes titulados, inspirado no
modelo francés.

No periodo da ditadura militar, na Década de 1970, considerou
que os professores formados no IPA fluiam de uma ideologia perigosa, 0
que levou o governo militar a criar 21 institutos de formacéo docente no
interior do pais, com o objetivo de descentralizar a formacdo docente da
capital. Assim, os institutos de formacgdo docente do interior passam a ser
responsaveis pela formacao integral dos professores que atuam no ensino
fundamental e formacéo parcial para os professores que atuam no ensino
médio, com cursos chamados “tronco comum”, sem formagdo especifica.

O pais tem atingido a demanda de professores habilitados para as
séries iniciais, entretanto, a formacgéo docente para o0 ensino médio ainda
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ndo foi sanada. Segundo Observatorio de la Educacion Iberoamericana
(OIE), em 1997 s6 a metade dos professores de Montevidéu tinha titulo
docente, entretanto, no interior, as propor¢des desciam a um para cada
cinco (OIE, 2016). Ainda nos anos 1990 o Conselho Diretivo Central da
Administracdo Nacional de Educacdo Publica promove uma Reforma
Educativa, instituida nos pilares de qualidade e equidade, cuja formacéo
docente passa a ocorrer de duas formas: formacao inicial de professores
para o ensino médio e capacitacdo em servico.

O novo modelo de formacdo esta alicercado nos objetivos:
fortalecimento técnico da formacdo inicial, promogéo da capacitagdo em
servico e melhoramento gradual das condic¢des do trabalho docente. Isso
proporciona um perfil da formagéo inicial pautado no docente capaz de
selecionar os conhecimentos “geradores” voltados para as competéncias
basicas e desempenhos docentes produtivos, criativos, analiticos e
criticos, com énfase nas ideias e teorias que fomentem a organizagdo e
construcdo de novos conhecimentos.

As institui¢des voltadas para formacéo docente sdo: Institutos de
Formacdo Docente (IFD), localizados no interior do pais para professores
que atuam no ensino fundamental e médio; IPA, para formag&o docente
atuar no nivel médio; Instituto Nacional de Ensino Técnico (INET), cuja
formacéao esta direcionada aos professores com atuagéo no ensino técnico;
Centros Regionais de Formacéo de Professores (CERP); Instituto Superior
de Formagdo Fisica, que depende do Ministério dos Esportes e
universidades.

O periodo de duracdo dos cursos varia entre trés e quatro anos de
formacdo e a organizacdo curricular encontra-se fundamentada nos
projetos pedagdgicos dos cursos que formam professores para ensino
fundamental, médio e técnico-profissional, abrangendo um tronco comum
analogo, constituido por disciplinas da area pedagdgica e as disciplinas
especificas da respectiva formacgdo. Além do estagio, de acordo com as
etapas de ensino que o docente atuara, assim estabelecido:

O Plano Nacional Integrado de Formagdo Docente -
Plan 2008 - inclui todas essas opg¢des de formacéo,
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aspirando a estabelecer critérios e niveis comuns,
mas respeitando as especificidades. E por isso que
ele esta estruturado em trés grandes blocos: Nucleo
Profissional Comum, Formacdo  disciplinar
especifica e Didatica-Pratica Docente. Esta atravessa
toda a formacdo desde o primeiro ano do curso
(RODRIGUEZ, 2008, p. 126).

Observa-se que Argentina, Chile, Paraguai e Uruguai tém na
historia de sua educagdo as influéncias europeias, principalmente no
modelo francés, pais responsavel pela disseminacdo da escola publica e da
necessidade de formar professores para educar a sociedade daquele
momento. Confirmando este pensamento tem-se a fala de Gallo (1998) em
seu texto “A Educagdo Publica como Fungdo do Estado™:

Revolugdo Francesa é a grande desencadeadora do
terceiro tipo de educacdo publica, a nacional, que
tem por objetivo a formagdo do cidaddo,
constituindo-se numa instrucéo civica e patri6tica do
individuo, com um carater popular, elementar e
primario. O quarto e ultimo tipo, a educagdo publica
democratica, é ainda, de acordo com Luzuriaga, 0
desenvolvimento natural da anterior, marcada pelo
crescimento da participacdo popular nas tomadas de
decisdo, processo que se estende do século dezenove
ao vinte. Esse quarto e Ultimo tipo de educacdo
publica teria por meta a formacdo do homem
completo, independentemente de sua posicdo
econdmica; apresenta um carater humanizador e
aculturador, procurando levar um maior nivel ao
maior nimero de homens possivel (GALLO, 1998,
p. 01).

A histdria demonstra que as raizes da educacdo na América
Latina, bem como as politicas de formacdo de professores, tém sua
genealogia nas revolugbes que transformaram o mundo, sendo também
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resultado da colonizacéo sofrida por eles. Os avangcos promovidos pela
Revolucdo Industrial na América tém eco com a exigéncia pela instrugdo
intelectual da populacgéo.

1.4 Formacéao de professor no Paraguai

O Paraguai é um pais que faz limites ao norte e oeste com a
Bolivia, a nordeste e leste com o Brasil e a sul e oeste com a Argentina.
Tem como capital, Assun¢do, uma area geografica de 406.752 kmz2, uma
populacdo estimada em 6,5 milhGes de habitantes e sua economia esta
alicercada na pecuéria, agricultura e mineragé&o.

O pais apresenta diferengas significativas em relacdo as outras
nacOes latino-americanas, no tocante a cultura, sua lingua nativa e oficial
é o guarani, que permanece fluente até os dias atuais, embora tenha a
influéncia do castelhano, também falada por seus habitantes. Santos
(2003, p. 76) afirma que: "Hoje o Paraguai, destruido no século passado,
guarda como marca da experiéncia libertéria o fato de todos os paraguaios
usarem o guarani como lingua de comunicagdo familiar". A populacéo
Paraguaia identifica-se como mestigos, que reflete os anos de
miscigenacao entre os diferentes grupos étnicos do pais.

O Paraguai tornou-se independente da Espanha em 15 de maio de
1811, sem luta, nem guerra. O Dr. José Gaspar Garcia Rodriguez de
Francia governou o pais até sua morte, ocorrida em 1840. No periodo em
gue governou, Dr. Francia fechou o Paraguai para o resto do mundo, ndo
mantendo relagdes com nenhum pais e proibindo a emigracdo e a
imigracao.

Entre los proceres de mayo, se encontraban algumas
de las mentes mas preparadas de toda la provincia y,
a pesar de haberse formado integramente em las
aulas coloniales, eram completamente adeptos a las
ideas politicas de larevolucion Francesa y a los
pensamentos rusonianos que las inspiraban com
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relacion a educacion del Pueblo (PINEDA, 2012, p.
14).

No século atual a educacdo primaria é obrigatoria com duracao de
nove anos e o secundario tem duracdo de trés anos. O pais apresenta uma
taxa de escolaridade priméria liquida nas Gltimas décadas de 88%. Embora
0s numeros oficiais de registro sejam elevados, a taxa de evaséo escolar
também ¢ alta. Mais de 90% da populacao € alfabetizada.

O modelo educacional do Paraguai no periodo colonial segue 0s
moldes do ocorrido em toda América Latina “uma formagdo de uma
pratica jesuitica da educagdo para os indios, inspirado na cosmovisdo
medieval entre o bem e mal: ‘la educacion oficial y la que partia de las
ordens religiosas tenian destinatarios bem definidos” (PINEDA, 2012, p.
13).

Com as revolugdes o pais instituiu uma politica de educacao
primaria, a partir da demanda oriunda do éxodo rural e das novas ideias
de liberdade e igualdade de direitos. O governo langa o primeiro plano de
instrucdo publica da atual sociedade pés-independéncia, sendo reaberto o
Seminario Conciliar, que deveriam ter mais catedras e os pais tinham
obrigacdo de enviar seus filhos & escola. A educacdo priméria se estendia
em saber ler, escrever e contar.

A Convencién Nacional Constituyente de 1870 do
periodo transitorio, em seu capitulo I, artigo 8, trazia
o direito a educacdo, como uma obrigacao do estado,
principalmente a primaria. L4 educacion primaria
serd obligatoria y de atencion preferente Del
gobierno, yel congresso oira anualmente los
informes que este respecto presente el ministério
ramo para promover por todos los médios posibles
lan instrucion de los ciudadanos (PINEDA, 2012, p.
10).
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Diante desse contexto sdo institucionalizadas as escolas
preceptoras, posterior as escolas normais no pais e, em 1903, entra em
vigor o regulamento das escolas normais e, dessas instituices, sairam a
pratica de todos os professores que educariam as geracdes seguintes de
paraguaios.

Em 1870, meio a um pais devastado pela guerra, 0 governo
provisério ordenou estabelecimentos das escolas de primeiras letras e a
obrigatoriedade da assisténcia das criangas pelos centros educativos e é
criada a escola para mogas, dirigida por Rosa Pend Gonzalez, responsavel
pela formagdo das primeiras professoras do pais.

Segundo Duarte (2011) a reforma educativa no Paraguai deve ser
entendida dentro da agenda educativa dos paises latino-americanos, que,
na década de noventa, tiveram um denominador comum: a reforma de seus
sistemas educativos. No final do periodo da ditadura, precisamente na
década de noventa, o pais promoveu a reforma educacional, objetivando
mudancas profundas, introducdo de novas teorias de acordo com a
realidade social instalada, ou seja, preparar os individuos para que possam
conviver com uma forma social chamada democracia.

A Lei n° 1.264, promulgada em 1998, estabeleceu o0s principios
gerais para a educacdo publica e privada do Paraguai, outorgando a
educacdo o gerador prioritario para a consolidacdo da democracia,
equidade e a abertura de novas oportunidades aos cidaddos. Até o final da
década de sessenta, para Rivarola (2000), a educacéo trazia influéncia das
caracteristicas historicas, com acentuado predominio das escolas
localizadas em zonas rurais ou semiurbanas, elevadas taxas de repeténcia
e evasdo, diferenca de qualidade entre as escolas rurais e urbanas, restrita
oferta do ensino médio, alta concentrag&o de recursos na Capital, diferenca
por género no acesso e retencdo na escola, forte proporcao de profissionais
ndo qualificados, escassa atencdo as modalidade linguisticas da populacéo
escolar.

Essas caracteristicas eram resultado dos condicionamentos
estruturais do pais, com setor produtivo essencialmente agrario, precario
crescimento urbano, dindmica politica e social centralizada em Assungéo,
dentre outros. O conjunto de fatores refletia diretamente na educacdo,
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restringindo a condicdo de baixo nivel de escolarizacdo. Nesse contexto,
Duarte (2011) pontua o analfabetismo, a pobreza, a mentalidade arcaica e
sentimento de impoténcia da sociedade que ndo se manifestava para
reclamar seus direitos e melhores condicdes de vida, pois ndo os conhecia.

A partir de 1974 o Paraguai adotou um sistema de formacéo de
professores ndo universitario de nivel superior, objetivando o
desenvolvimento da formacao, experiéncia e pessoal dedicado a educagéo,
que até o inicio dos anos 90 ocorreu grande heterogeneidade na formacéao
direcionada aos professores em exercicio, garantindo a respectiva
diplomacdo por meio dos institutos de formacdo de professores e
universidades. A reforma educacional teve inicio com o advento da Lei da
Educacéo e da Lei de Ensino Superior, a qual determina que a formagéo
docente seja realizada pelas universidades, faculdades e outras institui¢des
de ensino superior.

A reforma traz como objetivos: fortalecer a convivéncia
democratica e elevar a competitividade da forca de trabalho com reducéo
da pobreza, fortalecer o pais com profissionais da educacdo com
condigOes favoraveis a melhorar a qualidade da educagdo, integrar as
acOes de formacdo docente inicial e continua, elevando o nivel de
educadores do pais, promover formagao docente continuada, assegurando
integracdo entre educacdo e as constantes mudancas sociais, formar
educadores com experiéncia adequada no dominio do conhecimento, a
criatividade, a autonomia critica e o espirito de investigag&o.

Associado também a esses objetivos: promover a formagao
continuada para desenvolver competéncias, habilidades e estratégias
gerais de construcdo e apropriacdo do conhecimento interdisciplinar,
associando a pratica pedagdgica e promover atividades curriculares
multidisciplinar, transferindo as abordagens para sala de aula.

A estrutura organizacional para a formacéo docente esta voltada
para avaliar seu conhecimento diante da construgcdo e reconstrucio
adquirido durante o processo de formacéo, avaliar o papel da interacdo e
trabalho em equipe na socializagdo, construcdo e desenvolvimento do
curriculo, refletir sobre suas praticas docentes, apropriar-se dos principais
referenciais tedricos que lhes permitem analisar, resignificar, transformar,
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orientar e projetar suas praticas, assumindo um caréater cientifico no
exercicio da docéncia.

A politica de governo para formacao docente esta estruturada no
sistema de ensino com programas de formacdo inicial de professores,
formacéo continuada especifica e profissional. O Ministério da Educacéo
e Cultura (MEC) é a instancia maxima de poder para definir e desenvolver
politicas de educacdo e cultura e aprovar projetos, planos e programas a
serem aplicados em todo o sistema nacional.

Os entes federados possuem autonomia para criar ou fechar as
instituicGes de ensino, conforme os regulamentos e leis especificas, bem
como orientar e projetar as praticas docentes, entretanto, o financiamento
da educacdo depende, acima de tudo, do Orgamento Geral da Nacéo.

O perfil da formacédo inicial busca, em principio, as préticas e
valores que mostram a consciéncia civica e convivéncia democratica,
sensibilidade e responsabilidade para a preservacdo, recuperagdo e
atualizacdo dos recursos do meio ambiente e social, compromisso de
conservacdo e preservacdo do patrimonio cultural, demonstracdo de
sentimentos de autoaceitacdo, permitindo interagir com os outros, garantir
0 desenvolvimento do multilinguismo e multiculturalismo paraguaio e
reforcar o bilinguismo como o fundamento e o nucleo da identidade
nacional.

O sistema educacional adota a pesquisa, atitudes humanista e
cientifica para promover a reflexdo com solugdes alternativas para o
problema identificado, implementacdo de um curriculo filosdfico,
cientifico e educacional, garantia do emprego fluente da lingua guarani e
castelhano em sua comunicacao oral e escrita, habilidade em lidar com
estratégias de ensino diversificada, capacidade para exposi¢Oes de se
relacionar, adaptar, desenvolver com criatividade utilizando recursos para
a aprendizagem e finalmente galgar a capacidade de planejar e avaliar 0s
processos de ensino e aprendizagem diante da observagdo, diagnostico e
inovacdo educacional.

O curriculo inicial para formacdo docente é constituido nos
aspectos: bésico, organizagdo formal, estrutura geral e formacéo
profissional. A formacdo em servico € realizada de forma continuada,

65



FORMAGAO DE PROFESSORES E EDUCAGAO INDIGENA: PROJETO MAGISTERIO INDIGENA TAMI'KAN

especializacdo na area educacional voltada para avaliacdo, curriculo,
orientagdo ou administracdo, e profissional, que se destina a fornecer um
grau de ensino para os solteiros que estdo servindo como professores e
profissionais de formag&o de professores.

2. FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

A educacdo no Brasil Colbnia se apresenta com carater de
formacdo religiosa, tendo como maior agente de expansdo a lgreja
Catolica do novo mundo, além do que, foi usada como instrumento de
catequizacao dos “selvagens”. Um periodo denominado de “alfabetizacao
pela fé”, realizado pelos primeiros jesuitas que chegaram ao Brasil em
missdo “civilizatdoria”.

2.1 Educacéo na Coldnia

Enquanto a Europa vivenciava grandes transformacdes, o Brasil
ainda vivia sua colonizagcdo (1500 a 1822). A educacdo sofreu as
influéncias desse processo durante os primeiros 200 anos e a educagédo
formal foi realizada pelos jesuitas.

A colonizagdo portuguesa no Brasil se materializou com
exploracdo, povoamento, assolagdo e conquista dos povos indigenas do
novo mundo. A educacao no periodo colonial (1500 a 1822) era voltada
para catequizar e civilizar o novo territério descoberto, porém, essa
educacdo tornava-se onerosa, pois precisava atender de forma completa,
com alimentacao, hospedagem e remédios para os “selvagens”.

A Companhia de Jesus tinha como principio formar
um exército de soldados da Igreja Catolica capazes
de combater a heresia e converter os pagaos,
apresentando desse modo caracteristicas de uma
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milicia. Para atingir seus objetivos, 0s jesuitas -
soldados de Cristo - deveriam passar por uma
reciclagem intelectual e cientifica para combater os
vicios e os pecados e purifica-los contra o mal
(AZEVEDO, 1996, p. 08).

A educacdo na qual os indios foram submetidos foi a chamada
"catequese”, promovida pelos missionarios jesuitas que vinham ao novo
pais difundir a crenca cristd entre 0s povos pagaos. Sem recursos para
continuar promovendo a “civilizagdo” com a “educa¢do” dos indigenas, a
colbnia cria, em 1564, a primeira escola para brancos por determinagéo da
coroa portuguesa, na Bahia, destinada aos 6rfdos dos portugueses e filhos
da elite colonial, sendo estruturado em regime de internato.

As escolas apresentam pedagogia consolidada e bem estruturada,
tendo os jesuitas como os responsaveis pela educacdo, em 1599, mas as
instituicBes escolares da época sofrem com a caréncia de professores.

O territorio a ser conquistado era imenso com poucos para fazer o
trabalho, era preciso que viessem professores de Portugal e, como a viajem
era longa, os professores levavam certo tempo para chegar ao novo
continente e, quando ndo, muitos morriam a caminho, gerando caréncia de
professores para atuar nas escolas implantadas. Em 1777, o poder politico
dos jesuitas foi questionado pela coroa portuguesa, bem como seu modelo
pedagogico de formacao do homem.

O Marqués de Pombal expulsa a congregagdo do novo continente.
“[...] a educagdo passa a ser regida pelas leis vindas de Portugal através
das Reformas Pombalinas, legitimadas pela Legislacio Pombalina,
conceituada como pegas legislativas que foram idealizadas, elaboradas e
expedidas durante D. Jodo V’ (MENEZES, 2009, p. 07).

Os jesuitas permaneceram no Brasil por 210 anos, entre o século
XVI e XVII, tidos como os grandes educadores da Colénia e a sua
expulsdo significou para o pais a desconstrugdo do sistema educacional
vivenciado em dois séculos, que, de acordo com Ribeiro (1995, p. 20):
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A atuacdo jesuitica na Col6nia pode ser
compreendida em duas fases distintas: a primeira
corresponde ao periodo de adaptacdo e construcao de
seu trabalho de catequese e conversdo do indio aos
costumes dos brancos. Ja a segunda fase, que
corresponde ao segundo século de sua atuacado, foi
um periodo de grande desenvolvimento do sistema
educacional implantado no primeiro periodo, ou seja,
foi a fase de consolidacdo de seu projeto educacional.

N&o se pode esquecer que era a educagdo do momento e que
atendeu a um contexto social e historico. A expulsdo dos jesuitas nao
promoveu uma ruptura de todo modelo da educagdo e escolas existentes,
pois ao longo dos anos foi se formando uma massa significativa de tios-
padres, capeldes de engenho. Estes, por exigéncias e auséncias de outros,
foram exercer a funcdo de mestres-escolas e/ou preceptores dos filhos da
aristocracia da época, de modo que ndo ocorreram maiores mudancas na
concepcdo pedagogica da escola, em funcdo de seus executores
procederem de formagdo eminentemente religiosa.

Seguindo o modelo europeu criou-se no Brasil as escolas
seminarios (1759 a 1822) e, mesmo com a saida dos jesuitas, deu-se
continuidade as atividades de instrucdo conforme o modelo pedagdgico
dos jesuitas, o que significou uma instrucdo voltada para formacao crista.
Assim, mesmo os jesuitas fora do pais, eles continuaram influenciando no
modelo de escola e na formacdo dos professores.

Tentando romper com o modelo jesuita e minimizar a falta de
professores para atendimento da demanda, o governo de Pombal criou as
aulas régias e um namero significativo de professores se habilitou a
ministra-las. O sistema de aulas régias foi instituido no Brasil pelo
Marques de Pombal, ministro de Estado Portugués.

A criacdo das aulas régias marcou o surgimento do
ensino publico oficial e laico visto que, até entdo, a
educagdo formal em todos 0s seus niveis estava sob
o controle da Igreja, que também detinha grande
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influéncia sobre outras areas da cultura, como as
artes e a impressdo de livros (FALCON, 2009, p.
423-424).

No modelo de aulas régias os professores usavam suas casas para
ministrar as aulas aos alunos. Eram aulas autbnomas e desarticuladas em
que os alunos poderiam frequentar a disciplina que o0s interessava,
contanto que escolhessem apenas uma cadeira, pois, em funcdo das
caréncias de professores e da variedade de ofertas, as aulas régias
aconteciam somente nas principais vilas do pais.

De acordo com Falcon (2009) os professores régios da Colonia,
nomeados na década de 1760, foram designados para realizar suas
atividades primeiramente na Bahia e em Pernambuco. Na década de 1770
alguns ja ministravam aulas em outras capitanias.

As escolas populares foram criadas nas provincias mais populosas
que atrairiam os jovens que viviam nas regides vizinhas. “Na capitania
mais urbanizada Minas Gerais pelo menos trinta e quatro localidades -
entre vilas, arraiais e a cidade de Mariana - tinham aulas régias de
primeiras letras e de gramatica latina desde a década de 1780” (FALCON,
2009, p. 68).

No inicio foram ofertadas aulas régias apenas para meninos € a
partir de 1790 D. C. Maria | incluiu as meninas. Para as classes populares
0 método de ensino foi mutuo, baseado no modelo Lancasteriano, onde
um contingente maior era instruido ao mesmo tempo e a baixo custo.

O modo de producdo e a modernizacdo econdmica e cultural
vigente no mundo influenciaram no modelo de educacdo e nas escolas.
Ao0s poucos o pais vai abandonando a concepcao da ideologia religiosa e
introduz a ideologia liberal, leiga e autonoma. “Havia uma necessidade de
se construir uma identidade nacional e instruir o povo para habilita-lo a
votar. A educagdo deveria contribuir para consolidacao destes objetivos”
(SEVERINO, 1997, p. 78).

No Brasil Coldnia somente o governo central tinha o poder de
criar escolas e esta prerrogativa foi do Império a Republica. As provincias
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ficaram com o papel de criar as escolas normais e, assim, em 1835 foi
fundada uma das primeiras de nossas Escolas Normais, em Niterdi e, em
1842, a da Bahia.

Saviani (2009), estudioso da histdria da educacdo brasileira, faz
uma explanagdo cronoldgica das primeiras escolas normais implantadas
no pais, desde seu descobrimento.

Quadro 1 - Enredo historico
Na Provincia de Minas Gerais ja em 1835, luta-se pela
consecugdo de uma Escola Normal. Em 1879, o
Presidente da Provincia de Minas Gerais, Roberto Horta,
informa a assembleia Legislativa: “Conta a Provincia
atualmente com cinco Escolas Normais: a da capital e a de
Campanha funcionam desde 1872; a de Diamantina
instalada no presente ano, e as Paracatu e Montes Claros
gue s6 poderado funcionar no ano préximo.
A Provincia de S&o Paulo, considerada a primeira em
instrucdo, estabelece, em 1846, sua primeira Escola
1846 | Normal, instalada em 1847; e, em 1867, apesar de tudo, é
surpresa esta Escola Normal, a (Gnica da Provincia de Séo
Paulo.
Na Provincia do Espirito Santo, a reforma da instrucéo
primaria, em 1873, manda criar uma Escola Normal. Na
1873 | Provincia do Rio Grande do Norte, a Escola do Normal é
instalada em 1874, enquanto, na Provincia do Amazonas,
em 1882.
Fonte: Saviani (2009, p. 07).

1835

A expansdo populacional das provincias de Niter6i, Bahia, Sao
Paulo, Minas Gerais e Rio Grande do Norte provocou a criacdo das
primeiras escolas normais. A instituicdo das escolas primérias gerou a
necessidade de professores para atendimento de uma populacgéo analfabeta
€ que precisava aprender a ler e escrever.

A institucionalizacdo das Escolas Normais esta relacionada a
institucionalizacdo da educacao publica, principalmente a implantacéo das
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escolas primérias ou de primeiras letras criadas pela Lei de 15 de outubro
de 1827, que estabelecia a criagdo das escolas de primeiras letras em todas
as cidades, vilas e lugares com maior contingente populacional do
Império.

2.2 Educacéao no Império

O periodo de 1822-1889 é marcado pela chegada da familia real
portuguesa para o Brasil e também pela Proclamacdo da Independéncia
por D. Pedro I. Depois da independéncia em 1822, foram criadas no pais
duas faculdades de Direito, uma em Sdo Paulo, outra em Recife, sendo
destinada a burguesia para que formasse os filhos para assumir os altos
cargos da administracdo publica, na politica e no jornalismo brasileiro.

Em 1824 foi outorgada a primeira constituicdo brasileira, nela foi
instituida a educacdo priméaria como gratuita para todos os cidaddos. A
Constituicdo Imperial trazia o principio da instru¢do gratuita para todos
no ensino primario e decretava como competéncia da Assembleia
Legislativa o direito de legislar sobre a instrug¢do publica das provincias.

Contudo, este principio ndo foi respeitado e o império termina
com mais de 14 milhdes de habitantes, ou seja, cerca de 85% desta
populacédo de analfabetos. Neste periodo foram criados os quatro graus de
instrucdo ginasios e academias, pedagogia e liceus. Em 1837, foi criado
no Rio de Janeiro, o Colégio Pedro Il sendo responsavel pela educacéo
secundaria.

O império trouxe propostas educacionais inovadoras para seu
tempo, porém ndo se concretizaram, de forma que as agdes tragadas para
educacdo ndo se efetivaram em fungdo da auséncia de concepcéo de
sistema educacional.

De forma que o periodo do império é marcado pelo ideal de
organizagdo de uma educacdo nacional e uma educacéo elitista, para 0s
nobres educacdo era um direito de quem tinha posses e ndo da grande
populagéo.
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De acordo com Manacorda (2006, p. 221), o método Lancaster
(1789) implantado para suprir a falta de professores, permaneceu no
cenério brasileiro por 15 anos. Conforme o autor € o que teve de melhor
em relacdo a educagdo no Brasil Império.

Foi através deste método que as criancas em processo de
alfabetizagdo passavam a ter nocédo da leitura, do célculo, da escrita e do
catecismo. Favero (1996, p.67) explica que o método consistia em colocar
100 alunos para serem atendidos por um professor, e, este escolhia entre
os melhores alunos, aquele que poderia ser o decurio (nome dado ao
servico de monitor) de uma turma de 10 alunos.

Em 1834 ¢é expedido o Ato Adicional, emenda constitucional que
trouxe algumas alteragbes ao texto constitucional sendo uma delas
“transformar em Assembleias Legislativas Provinciais com poderes para
legislar sobre organismos sociais, dentre eles a instrucéo publica em nivel
primadrio e secundario” (TANURI, 2000, p. 63).

O Ato Adicional trouxe uma importante contribuicdo para
educacédo do pais, pois, por meio dele foram criadas as primeiras escolas
normais do pais. Tanuri (2000, p. 63) confirma: “[...] as escolas normais
brasileiras fizeram parte dos sistemas provinciais”.

2.3 Educacéo na Republica

Ao proclamar a Republica o Brasil assumiu o federalismo e o
poder centralizado na pessoa do imperador foi dividido entre o presidente
e os governos estaduais. Esse momento se caracterizou ‘“pelo
desenvolvimento da industria, pela reestruturacdo da forca de trabalho -
ndo mais escrava - pelas greves operérias e pela Semana de Arte
Moderna".

A Republica sofreu influéncias das transformac6es econémicas e
sociais que vinham ocorrendo na Europa. Em rela¢do a educacéo, somente
a do Rio de Janeiro ficou a cargo da unido e os estados assumiram a
responsabilidade de oferecer o ensino a populacdo. Nesse periodo foi
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criado o Ministério da Educacdo e Correios e Telégrafos. Na sequéncia
textual serd retratado o panorama da educacao, a partir da Proclamacéo da
Republica, as influéncias e transformacdes que o Estado implementou
com a advento republicano.

2.4 Primeira Republica

Em 1889 acontece o golpe militar, liderado por Marechal Deodoro
da Fonseca que pde fim ao periodo do império. Com a Republica deu-se
o fim da escraviddo, a guerra do Paraguai e também a negativa de apoio
da igreja, bem como a rejeicdo da elite (cafeicultores) do pais ao Estado
Imperial. Esses acontecimentos trouxeram consequéncias para 0 novo
governo.

Com o surgimento da Republica, o Ministério da Educacdo e
Correios e Telégrafos foi criado, contudo Correios e Telégrafos
consumiam a maior parte do orgamento. Apos dois anos foi atrelado ao
Ministério da Justica.

Nesse periodo foi promulgada a 1% Constituicdo da histéria da
Republica, em 24 de fevereiro de 1891, de carater democratico e liberal,
baseada no modelo norte-americano, adotando principios federalistas,
promovendo as antigas provincias a estados e estabelecendo o modelo
presidencialista.

No artigo 35, a Constituicdo Federal de 1891 criava os institutos
de ensino superior e secundarios nos estados, sendo a Unido responsavel
por criar e controlar o ensino secundario e a instrucdo em todos 0s niveis
na capital federal.

De acordo com a Constituicdo os estados seriam 0s responsaveis
por criar e controlar o ensino primario e profissionalizante, que naquele
periodo era formado pelas escolas normais e escolas técnicas. Depois da
promulgacdo da Constituicdo inumeras reformas foram implementadas,
visando minimizar as dificuldades e conflitos advindos da dualidade de
controle.
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A Constituicdo ndo deixou claros os papéis da Unido e dos
estados. Para Unido ficou a educacdo secundaria e superior, niveis que
somente a elite do pais tinha acesso. Aos estados coube a educacao
priméaria e profissionalizante, porém 0s recursos eram parcos € nao
possibilitavam cuidar nem de um, nem de outro.

Visando desconstruir a dualidade veio a reforma de Benjamin
Constant, pautada nos principios da liberdade e laicidade do ensino, bem
como a gratuidade da escola primaria:

Os principios seguiam a orientagcdo do que estava
estipulado na Constituicdo brasileira. Uma das
intengBes desta Reforma era transformar o ensino em
formador de alunos para 0s cursos superiores e ndo
apenas preparador. Outra intencdo era substituir a
predominancia literdria pelo cientifico (CUNHA,
2014, p. 01).

Nesse sentido € importante conhecer os principais acontecimentos
deste momento republicano, os quais provocam inumeras reformas
durante o periodo de 1902 a 1940, as quais foram identificadas no quadro
2, disposto na péagina seguinte como uma sintese desta evolucéo, com o
titulo de “Acontecimentos e reformas”.

As reformas ocasionadas pela constituicdo liberal democratica
pereceram. Ndo demorou, de modo que Getllio Vargas fechou o
Congresso Nacional e deu inicio a ditadura do Estado Novo, governo de
carater repressivo, centralizador e corporativista. “No ano 1937 foi
outorgada uma nova constituicdo que, na pratica, representou um passo
atras em relacdo a Constituicdo de 1934 em matéria educacional”
(SAVIANI, 2007, p. 68).
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Quadro 2 - Acontecimentos e reformas

1902

Sio criadas, em S&o Paulo, as Escolas de Comércio Alvares Penteado e do
Mackenzie College. S&o Ministros da Justica e Negdcios Interiores, no Governo
Rodrigues Alves: José Joaquim Seabra e Félix Gaspar de Barros e Almeida.

1906

E Ministro da Justica e Negdcios Interiores, no Governo Afonso Pena: Augusto
Tavares de Lyra.

1911

Surge a Lei Organica de Rivadavia Correia, estabelecendo o ensino livre e
retirando do Estado o poder de interferéncia no setor educacional.

1914

E fundado o Centro de Estudos Sociais por José Oiticica e Fabio Luz. S&o
Ministros da Justica e Negdcios Interiores, no Governo Venceslau Brés: Carlos
Maximiliano Pereira dos Santos e Augusto Tavares de Lyra (interino).

1915

Conclui-se que a Lei Rivadavia Correia ndo poderia continuar. A Lei do Ministro
Carlos Maximiliano reoficializa 0 ensino

1920

Sampaio Ddria realiza em S&o Paulo uma reforma tentando reconduzir a
educacédo para novos métodos de ensino. O percentual de analfabetos no pais
referente a todas as idades é de 75% e na populacédo de 15 anos e mais é de 65%.

1922

O educador Carneiro Ledo inicia uma reforma educacional no Rio de Janeiro,
entdo Distrito Federal. José Augusto publica "Eduquemo-nos".

1923

O educador Lourengo Filho iniciaum movimento de renovagao educacional com
a reforma realizada no Estado do Ceara.

1924

E criada a Associacdo Brasileira de Educagdo (ABE), por Heitor Lira, Anténio
Carneiro Ledo, Venancio Filho, Everardo Backeuser, Edgard Sissekind de
Mendonga, Delgado de Carvalho, entre outros. Contando com o apoio da Forca
Publica Estadual, eclode em Sdo Paulo a Revolugdo Paulista que conspirava
contra o governo de Artur Bernardes.

1925

O educador Anisio Teixeira realiza uma reforma educacional no estado da
Bahia, através da Lei 1.846. Através da Reforma Rocha Vaz ¢ introduzida a
cadeira de Instrugdo Moral e Civica, como forma de combater o protesto
estudantil contra o governo de Artur Bernardes.

1927

O educador Francisco Campos realiza no Estado de Minas Gerais uma reforma
educacional. Realiza-se a primeira das Conferéncias Nacionais de Educagdo, em
Curitiba, organizada pela Associagdo Brasileira de Educagdo (ABE). Por
iniciativa de Francisco Mendes Pimentel é criada a Universidade de Minas
Gerais (a iniciativa teve curta duracdo).

1928

Fernando de Azevedo realiza uma reforma educacional na cidade do Rio de
Janeiro, entdo Distrito Federal, e Carneiro Ledo, em Pernambuco.

1930

E criado o Ministério da Educacio e Sadde Publica, através do decreto.

1940

Tendo como ministro do governo Getdlio Vargas Francisco Luiz da Silva
Campos. E o educador Lourengo Filho publica “Introducio Pedagogica
Brasileira”, e no final deste periodo os alunos matriculados nas escolas
correspondem a 30¢ da populacdo em idade escolar.

Fonte: <http://www.pedagogiaemfoco.pro.br/heb06.htm#crono>. Acesso em: 20/06/2018.
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2.5 Segunda Republica

Depois da Revolugédo de 1930 o pais entra na era do capitalismo,
0 novo modelo gerou a necessidade de investir numa formagéo voltada
para o trabalho e, diante da nova realidade brasileira, 0 governo investiu
na “educacdo para a formagdo de méao-de-obra especializada a fim de
abastecer o mercado de trabalho”.

No governo provisério de Getulio Vargas sdo aprovados varios
decretos que estruturam e organizam o ensino secundario e as
universidades no pais. Documentos que ficaram conhecidos como a
“Reforma de Campos”. Nesse sentido Sousa et al. (2011) afirma:

[...] a reforma orquestrada pelo entdo Ministro da
Educacéo e Salde Francisco Luis da Silva Campos
(1891-1968) imp06s uma estrutura organica ao Ensino
Secundério, Comercial e Superior, estabelecendo
definitivamente o curriculo seriado, a frequéncia
obrigatéria e o0 ensino em dois ciclos: um
fundamental, com duracdo de cinco anos, e outro
complementar, com dois anos, e, ainda, a exigéncia
de habilitacdo neles para o ingresso no Ensino
Superior. Igualmente, equiparou todos os colégios
secundarios oficiais ao Colégio Pedro Il, mediante a
inspe¢do federal e deu a mesma oportunidade as
escolas particulares que se organizassem (SOUSA et
al., 2011, p. 325).

O modelo capitalista e as reformas de Campos provocaram um
confronto de ideias e, em 1932, um grupo de intelectuais publicou o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova. O manifesto foi um
documento referencial de luta na renovagdo da educacdo do pais,
caracterizando um momento historico.

O documento recomendava que o Estado elaborasse um plano
geral para educacdo, propondo uma escola Unica, publica, laica,
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obrigatéria e gratuita. Segundo Romanelli (1984), os intelectuais do
Estado Novo foram responsaveis pelas discussdes e mudangas, porém
perdeu forca na constru¢do da Constitui¢ao de 1937. “O movimento foi
alvo fortes criticas da Igreja Catdlica, que naquela conjuntura era forte
concorrente do Estado na expectativa de educar a populacdo e tinha sob
seu controle a propriedade e a orientacdo de parcela expressiva das escolas
da rede privada” (ROMANELLI, 1984, p. 06).

Um documento cunhado por 26 educadores, com vistas a
"reconstrucdo educacional no Brasil: ao povo e ao governo®, com objetivo
de balizar as diretrizes nacionais de uma nova politica da educagdo com
abrangéncia em todos os niveis e modalidade de ensino, trazia "uma
sintese e uma tentativa de avango sobre as novas propostas de educacao".
O principio embasador do documento centrava-se na “concepcao de vida
e do ideal que se desejava alcangar, considerando [...] os educandos.”

O Manifesto dos Pioneiros representou a luta pela reconstrucéo da
educacdo no Brasil, trazendo a luz de novos ideais, uma reagdo de um
grupo de educadores que acreditava na transformacéo da sociedade a partir
de uma educagdo voltada para o povo, na realidade uma reagdo ao
empirismo dominante da época. Dai a rejeicdo da igreja e das instituicbes
privadas, primeiro a luta pela escola publica e segundo a busca da quebra
da educacéo tradicional. Os educadores buscavam um novo modelo de
educar.

2.6 Escolas Normais no Brasil

A formagdo de professores no Brasil surge de forma mais
contundente no pdés-independéncia, quando da organizacdo da escola
publica, voltada para instru¢do popular.

Saviani (2009) em seu artigo “Formagdo de professores” afirma
que aspecto histdrico e tedrico do problema histérico, publicado na
Revista Brasileira da Educacdo, aponta 6 momentos importantes na
materializacdo da formacéo de professores, da Independéncia a Republica.
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1) Ensaios intermitentes de formacdo de professores
(1827-1890). Esse periodo se inicia com o
dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras,
que obrigava os professores a se instruir no método
do ensino mltuo, as préprias expensas; estende-se
até 1890, quando prevalece o modelo das Escolas
Normais (SAVIANI, 2009, p.143).

Esse momento releva o inicio da “preocupa¢ao” com a formagao
dagueles que seriam os instrutores das Escolas Primérias. A lei do Ensino
de 1827 apresenta as orienta¢cdes do método a ser usado e qual preparacao
pedagdgica o professor deveria ter. Os professores deveriam custear sua
formacéo em sua provincia.

Apbs a promulgacdo do Ato Adicional de 1834, as Escolas
Normais adotam o modelo de formacdo pedagdgica da Europa. Uma
formacé&o especifica com a predominéncia do dominio dos conhecimentos
das primeiras letras.

“A trajetdria da escola de formagao de professores para a instrugao
primaria no Brasil tem inicio precisamente no ano seguinte ao Ato
Adicional, ou seja, em 1835, através do decreto nimero 10 da Assembleia
Provincial do Rio de Janeiro, datado de 1° de abril de 1835, que criou a
escola normal de Niter6i” (NOGUEIRA, 1938, p. 20).

A escola de formacdo de professores tinha como foco central
ensinar os futuros professores ao ensino das primeiras letras e o dominio
do método, a formacdo pratica sobrepunha a formacéo tedrica. O objetivo
centrou-se na pratica de alfabetizar, como afirma Saviani (2009, p. 144):

2) Estabelecimento e expansdo do padrdo das
Escolas Normais (1890-1932), cujo marco inicial € a
reforma paulista da Escola Normal tendo como
anexo a escola-modelo.
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A expanséo das Escolas Normais tornou-se inevitavel em virtude
do aumento populacional das provincias e a obrigatoriedade da instrucéo
publica. Esse processo gerou a necessidade de um modelo com padréo de
formac&o, que é marcado pela reformulacdo do programa de estudos, o
qual se apresentava, até entdo, centrado nos conhecimentos das primeiras
letras e auséncia de preparo pratico dos alunos. A partir de entdo se
enriqueceu o curriculo e deu-se énfase na prética, assim delineadas:

3) Organizagdo dos Institutos de Educagéo (1932-
1939), cujos marcos sdo as reformas de Anisio
Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando
de Azevedo em S3o Paulo, em 1933 (SAVIANI,
2009, p. 144).

A organizagdo dos Institutos de Educacdo marcou a nova fase na
educacdo do pais. Os institutos tinham como objetivo 0 ensino e a pesquisa
em educacdo. E quando Anisio Teixeira cria o Instituto do Distrito
Federal. O Pensamento do educador era desconstruir o vicio da formagédo
de professores constituido a partir das Escolas Normais, que pretendia
formar em cultura geral e cultura profissional e ndo dava conta de
nenhuma das duas formacoes.

Em 1932, por meio do Decreto n° 3.810, Anisio Teixeira converte
as Escolas Normais em Escolas de Professores, apresentando um novo
curriculo compreendendo disciplinas de cunho pedagdgico, de
desenvolvimento do ser humano e de formagao geral.

Um curriculo voltado para prética e a técnica. Assim, para Saviani
(2009) os institutos de educacéo,

4) [...] foram pensados e organizados de maneira a
incorporar as exigéncias da pedagogia, que buscava
se firmar como um conhecimento cientifico [...].
Organizacéo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia
e de Licenciatura e consolidagdo do modelo das
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Escolas Normais (1939-1971) (SAVIANI, 2009,
p.147).

Este momento representou ascendéncia dos Institutos de
Educacdo ao nivel universitario, sendo a base dos cursos superiores de
educacdo. Os cursos de Pedagogia e Licenciatura deram base para
estruturacdo dos cursos de formagdo de professores a nivel secundario.
“Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério
(1971-1996). Advento dos Institutos Superiores de Educagao, Escolas
Normais Superiores e 0 novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006)”
(SAVIANI, 2009, p. 144).

Chega-se aos primeiros anos do século XIX, os anos 1930 sdo
marcados pelas transformagdes politicas, econdmicas e sociais, trazendo
com isso um novo modo de conceber a educacdo. O momento de luta pela
expansdo da escolaridade, os pioneiros da educagdo vinham desde a
década de 1920 lutando por uma escola publica gratuita, para todos e
também pela profissionalizag¢&o dos professores.

O manifesto dos pioneiros significou a luta dos
intelectuais também pelas escolas normais e fruto de
luta. Em janeiro de 1946 é promulgado o decreto-lei
8530, que instituiu e oficializou o ensino normal.
“Promover a formagao do pessoal docente necessario
as escolas primérias; habilitar administradores
escolares destinados as mesmas escolas; desenvolver
e propagar os conhecimentos e técnicas relativas a
educagdo da infincia” (ROMANELLI, 1984, p.
164).

Observa-se o esforco da comunidade de educadores por uma
escola com professores habilitados para educagdo da infancia e também
pela formacdo dos professores. HA uma compressdo que os professores
deveriam receber formagao especifica pedagdgica e técnica. “Ao processo
de formagdo cabe atualizar e aprofundar os pardmetros da construgéo,
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reflex&o e da critica para que o professor avance no sentido da aquisi¢éo
de maior autonomia profissional” (MONTEIRO, 2001, p. 68).

O pais tem sua educacdo regida pela Lei n® 4.024 de 20 de
dezembro de 1961, sendo a primeira lei que fixa as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, perdurando sua vigéncia até 1971. Passado esse
periodo, a formacéo de professores encontra eco no século XX com a Lei
n° 5.692 de 11 de agosto de 1971, a qual fixa as Diretrizes e Bases para 0
ensino de 1° e 2° graus e d& outras providéncias.

Neste quinto momento, em seu art. 30 regulamenta dois eixos para
formac&o de professores: o primeiro, correspondente a formagao dada por
cursos regulares e o segundo correspondendo a formacéo regular acrescida
de estudos adicionais, apresentando cinco niveis de formacdo de
professores:

1) Formagdo de nivel de 2° grau, destinada a formar
o professor polivalente das quatro primeiras séries do
1° grau;

2) formagdo de nivel de 2° grau com 1 ano de estudos
adicionais, para formar o professor apto a lecionar
até a 62 série do 1° grau;

3) formacdo superior em licenciatura curta, destinada
a preparar o professor para uma area de estudos e a
torna-lo apto a lecionar em todo o 1° grau

4) formacdo em licenciatura curta mais estudos
adicionais, preparando o professor de uma area de
estudos com alguma especializagdo em uma
disciplina dessa area, apto a lecionar até a 22 série do
2° grau;

5) formagéo em nivel superior em licenciatura plena,
destinada a preparar o professor de disciplina, apto a
lecionar até a Ultima série do 2° grau (SAVIANI,
2009, p. 148).
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A lei trouxe avancos, mas também apresenta contradicdes ao
abordar o aspecto da formacdo. Ao fazer esta regulamentacdo
descaracterizou a Escola Normal, quando transformou o curso em uma
habilitacdo profissional entre as demais no ensino de 2° grau, de certo
banalizando a formacdo como mais um curso, ndo dando a devida
importancia a formacao de professores. Nessas questbes afirma que:

[...] as novas politicas ultrapassavam o campo do
modelo de formacdo técnico-especialista em si e
alcancavam a dimensdo prépria do autoritarismo do
poder instituido. Assim, como parte de um
movimento nacional por redemocratizagdo do pais e
no contexto do debate sobre a formacéo do professor,
os educadores brasileiros iniciaram um movimento
de resisténcia as proposi¢des do Conselho Federal de
Educagdo (BORTOLINI, 2009, p. 25).

Ao colocar o curso Normal no mesmo rol dos demais cursos de
ensino de 2° grau esqueceu-se do papel intelectual do professor. A
formacédo desse profissional tem caracteristicas prdprias, o resultado de
sua formagdo tem influéncia determinante na construgdo da sociedade,
como dizia Durkhein (1922-1925). Devido a necessidade de manter os
mecanismos basicos da socializacdo ideolégica e comportamental, os
professores ocupam uma posicdo estratégica central e sensivel na
sociedade.

A Lei n® 5.692/1971 trouxe como mudancas com a extin¢do do
modelo de formacdo para professores regentes e a descaracteriza¢do da
estrutura dos cursos normais. O curriculo composto por um ndcleo comum
era obrigatorio em todo territério nacional e outra parte destinada a
formacdo especifica, ou seja, 0 primeiro ano basico era comum a todos 0s
cursos do 2° grau e os dois Ultimos anos com matriz voltada para formacéao
de professores. Esse formato ocasionou 0 esvanecimento nos cursos de
magistério, nivel médio. “Os Institutos de Educac¢do e a formagdo de
especialistas e professores para 0 curso normal passou a ser feita com
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responsabilidade exclusiva nos cursos de Pedagogia” (BORTOLINI,
2009, p. 25).

No sexto momento, nos anos 1990 foi promulgado a nova LDB n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 e com ela a extingdo da Escola Normal
em nivel médio. A partir de entdo, uma nova agéncia formadora de
professores as Escolas Normais Superiores. Veja o que dispde a Lei
(BRASIL, 1996):

Art. 62 A formacdo de docentes para atuar na
educacdo bésica far-se-a em nivel superior, em curso
de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educagéo,
admitida, como formagdo minima para o exercicio
do magistério na educacdo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, e oferecida
em nivel médio, na modalidade normal.

Art. 63 Os institutos superiores de educagéo
manteréo:

I - Cursos formadores de profissionais para a
educacdo bésica, inclusive o curso normal superior,
destinado a formacdo de docentes para a educacao
infantil e para as primeiras séries do ensino
fundamental.

O advento da lei extinguiu as escolas de formacao de professores
e elevou essa formagdo a condicdo de nivel superior. A nova LDB s
corroborou com a lei que antecedera. O curso de pedagogia
definitivamente passa a ser o responsavel pela formagéo dos que desejam
atuar na educacgdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental. Para
alguns educadores um avanco da lei, para outros uma decisdo que merecia
reflexdo.

As pesquisas atuais da &rea de formacdo de professores
demonstram que foi um equivoco extinguir as escolas de formacédo de
professores, pois a lacuna deixada por essa formagdo vem causando sérios
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problemas aos sistemas de ensino. Os jovens estdo chegando cada vez
mais cedo ao ensino superior e, sem muita certeza da formacao desejada.
Para corrigir a situacdo em 2013 o art. 62 da LDB/1996 sofre alterag&o.

O Art. 62-A (Lei n° 12.796/2013) dispde que “A formagdo dos
profissionais a que se refere o inciso Il do art. 61 far-se-&4 por meio de
cursos de conteudo técnico-pedagdgico, em nivel médio ou superior,
incluindo habilitagdes tecnoldgicas”. Vista que, ir direto para o curso de
pedagogia carece o futuro professor do conhecimento da profissdo,
saberes, técnicas, desafios e perspectivas, diferentemente daqueles que
passaram pelas as escolas de formagédo, acendendo a certeza do exercicio
da docéncia, pois ja tiveram um contato com a docéncia (BRASIL, 2013).

Nas Ultimas décadas o MEC langou dois programas de formacao
em nivel médio magistério, o Programa de Formag&o de Professores em
exercicio (PROFORMACAO, 1998), acdo conjunta com 0s entes
federados: unido, estados e municipios, em atendimento a demanda e
necessidades da rede pablica de ensino.

O PROINFANTIL (2012) é um curso Normal em nivel médio, na
modalidade a distancia, trazendo a concepg¢do de valorizar o magistério e
oferecer condi¢cbes de crescimento aos profissionais que atuam na
educacdo infantil. As politicas demonstram ainda que se fazem necessarias
acOes reparadoras em relacdo a formacdo de professores para educacéo
infantil e séries iniciais do ensino fundamental.

Essas politicas corretivas s6 evidenciam a imperatividade das
escolas normais que cumpriam esse importante papel. Também demonstra
ter uma funcdo reparadora, visto a demanda em relagdo aos professores
sem formacdo em nivel magistério e leigos atuando em escolas publicas.

Educadores que afirmam em suas pesquisas que 0S jovens que
passam por um curso de magistério em nivel médio d&do continuidade a
carreira com mais consciéncia do seu papel social e profissional.
Anastasiou (2007, p. 15) declara que ao passar por uma primeira
experiéncia o futuro professor compreende: “[...] a agdo de ensinare a ...]
de aprender, em um processo contratual, de parceria deliberada e
consciente para enfrentamento na construcdo do conhecimento escolar,
decorrente de acOes efetivas na sala de aula e fora da dela”.
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Os cursos de pedagogia carecem de uma acgdo pedagdgica mais
focada no processo de ensinagem, ou Seja, um processo que provoque no
professor pensar a "situacdo em que cada aluno possa reelaborar as
relacdes dos conteudos, por meio de aspectos que se determinem e se
condicionam mutuamente, numa ac¢ao conjunta do professor e dos alunos
[...]" (ANASTASIOU, 2007, p. 15).

2.7 Educacao Indigena: da Coldnia a Republica

Quando os portugueses chegaram ao novo continente (1500)
encontram uma populagdo formada por indios, cerca de 6 milhdes,
vivendo da terra, da pesca e da caca, com cultura, costumes e crencas e
um processo educativo realizado por adultos das "aldeias"
operacionalizados pelos pais, tios e avos.

Este modelo educativo foi localizado principalmente nas tribos
Tupis Guaranis e em outras tribos, que, além dos familiares, havia também
0s pajés que cuidavam da instrucao cultural e transmissdo dos valores.

Os jesuitas chegaram ao Brasil em 1549 com o objetivo de
alfabetizar os indios, tendo como instrumento a fé para realizar um
trabalho de catequizagdo, forma de civiliza-los para o convivio e também
converté-los a fé crista.

Ressaltando o processo educativo do periodo colonial Manduldo
(2006) diz que:

A cruz e a espada atravessaram 0 mar juntas, com o
mesmo objetivo: negar a diversidade cultural. Povos
indigenas foram obrigados a abandonarem suas
linguas em favor das linguas impostas, a exemplo do
nhengatu na Amazénia, uma lingua geral criada a
partir do tupi pelos jesuitas (MANDULAO, 2006, p.
219).
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O professor Fausto Manduldo, em sua retérica, avigora os relatos
historicos de que a educagdo escolar dos jesuitas que vieram em primeira
expedicdo enviada por D. Jodo Ill, rei de Portugal, chegou ao Brasil sob o
comando do Padre Manoel da NoObrega e que trouxe 0s primeiros
“professores” com missdo de imprimir a fé catolica, religido da coroa
portuguesa bem como também ensinar o idioma dos colonizadores,
rejeitando qualquer forma educativa encontrada com os indios.

Os missionarios situaram o processo educativo nos meninos e para
0S meninos, inicialmente, em casa de taipas proximas as aldeias. Além dos
estudos biblicos eles estudavam lingua portuguesa e lingua espanhola,
aprendiam operagdes basicas de matematica, profisses de mecanico e
teatro.

Porém, uma caracteristica da cultura indigena influenciou o
modelo educativo dos missionarios - a catequizagao foi o nomadismo, essa
caracteristica dificultava a educacdo dos indios, visto que 0s jesuitas ndo
0s acompanhavam e o processo educativo se rompia. Outro fator de
interferéncia foi a resisténcia dos indios, as maes indias levavam seus
pequenos para as matas para livra-los da influéncia dos jesuitas.

A principio a educagdo escolar para o indio foi instrumento de
negacdo da sua diversidade cultural e linguistica. Com objetivo da
conquista alguns missionarios aprenderam uma ou outra lingua indigena,
mas a titulo de insercdo, porque a missdo mesmo era o ensino da lingua
portuguesa, que passaria a ser a lingua materna dos colonizados, pois a
imposi¢do da lingua era uma forma de carimbar um estado colonizado.
Confirmando esta afirmacdo Maher (2006) expressa:

Nesse paradigma o que se pretende é, em Gltima
instancia, educar o indio para que ele deixe de ser
indio: o objetivo do trabalho pedagdgico é fazé-lo
abdicar de sua lingua, de suas crengas e de seus
padrdes culturais e incorporar, assimilar os valores e
comportamentos,  inclusive  linguisticos, da
sociedade nacional. Inicialmente tentou-se atingir tal
objetivo através das orientagbes fornecidas pelo
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Modelo Assimilacionista de Submersdo (MAHER,
2006, p. 20).

A educacdo da colonizacdo para indios era realizada por ndo
indios e carregava consigo uma politica que ndo valorizava os saberes e a
cultura do indio. A educacédo era uma forma de garantir a domesticagdo e
submissdo dos povos indigenas. Uma das primeiras providéncias de forma
de submissdo era a extin¢do da lingua e suas crencgas. A anulagdo da lingua
representa o poder do povo colonizador e significava a total submissao.

Com a expulsdo dos jesuitas da Coldnia o Marques de Pombal
criou o Diretorio do Indio, uma politica que tinha por principal objetivo
afastar os jesuitas das aldeias. A partir do documento cada aldeia deveria
ser contemplada com uma escola, com mestres especificos, um para
meninos e outro para meninas.

O idioma oficial deveria ser o portugués, a nudez era imoral,
portando proibida, e habitagcdes coletivas também foram coibidas. O
descumprimento levava a morte. Para Pombal com essa politica tinha
como inserir os indios na sociedade, conforme Garcia (2007) observa:

[...] objetivo principal a completa integragdo dos
indios a sociedade portuguesa, buscando ndo apenas
o fim das discriminacGes sobre estes, mas a extingdo
das diferencas entre indios e brancos. Dessa forma,
projetava um futuro no qual ndo seria possivel
distinguir uns dos outros, seja em termos fisicos, por
meio da miscigenacdo biol6gica, seja em termos
comportamentais, por intermédio de uma série de
dispositivos de homogeneizacao cultural (GARCIA,
2007, p. 78).

O relato demonstra claramente que se tratava de uma politica de
integracao que abolia toda e qualquer lembranca da cultura e da lingua, ou
seja, uma negacdo completa da identidade do indio. Na realidade a politica
de Pombal emanava:
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[...] trés preocupacdes da Coroa: estabelecimento das
populacbes indigenas em unidades populacionais
fixas; de forma a proteger o territério colonial; sua
incorporacdo ao modelo de civilizagcdo europeu,
pautado no trabalho; e, por fim, a introducdo e o
fortalecimento da autoridade  metropolitana
(COELHO, 2007, p. 33).

No Brasil Império a educacdo indigena foi marcada por dois
documentos: a Lei das Terras (1850) que indicava que era dever do
governo reservar as terras a colonizagdo indigena e o Regulamento das
Missdes de Catequese e Civilizagdo do indio (1845), o qual indicava a
criacdo de aldeias e missdes para assentar os indios selvagens
(MOREIRA, 2002).

Para Ferreira (2001, p. 58) a educagdo indigena do pais se
apresenta em quatro fases, sendo: a primeira, que se inicia na Col6nia,
descrita na primeira parte desse texto; a segunda fase, que acontece com a
criacio de Servigo de Protecdo ao indio em 1910; a terceira fase, com
aparecimento das organizagfes ndo governamentais, tais como CMI,
OPAN, Comissdo Pré-indio, bem como o movimento indigena no final
dos anos de 1969; quarta fase, que se inicia nos anos de 1980, quando 0s
movimentos indigenas vao ganhando corpo e robustez, um movimento em
busca de serem sujeitos da prépria formacao e escolarizacao.

Assim, historicamente registra-se:

a) 1540-1910: educacdo jesuita, negacdo de si
mesmo, catequizacdo. Reforcando  esse
pensamento Sartori, Golfetto e Silvania (2014, p.
164): “A coroa portuguesa por meio dos seus
subordinados, em especifico a igreja, tinha por
obrigacdo catequizar aquele povo e domestica-los
em processo civilizatorio”.

b) 1910-1970: fase da integracdo SPl e FUNAI,
educacdo centrada no ensino profissional; 1970-
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1980 insercdo das ONGs com seus projetos
alternativos, auséncia do Estado "na busca pela
defesa de seus direitos e interesses de continuidade
sociocultural, o0s povos indigenas criaram
organizagOes socio-politicas, com intuito de
superar a situacdo de tutela a que historicamente
formam submetidos™" (SANTOS, 2003, p. 115).

c) 1980-2015: luta dos movimentos pelos seus
direitos em busca por uma educacdo
eminentemente  indigena em  respeito  ao
multiculturalismo e ao bilinguismo. Nesse sentido,
“a intuicdo escolar ganhou novos papéis.
Abandonou de vez a perspectiva interacionista e
negadora das especificidades da cultura indigena,
tornando-se um local de afirmacédo de identidade e
pertencimento ético” (BANIWA, 2013, p. 347).

Nos dias atuais é garantida ao indigena uma educacéao que afirme
e reafirme sua identidade, suas linguas, crengas e costumes. Para isso 0
Estado criou e vem criando leis com objetivo de resguardar seus direitos
e valorizar sua cultura. A LDB/1996 “garante aos indios o acesso ao
conhecimento proveniente de uma educacdo especializada, com
programas e curriculos especificos para a comunidade” (BRASIL, 1996).
A Constitui¢do Federal preconiza:

Art. 205 - A educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

Art. 206 - O ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios:

I - igualdade de condigdes para 0 acesso €
permanéncia na escola;
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Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagogicas, e coexisténcia de instituicdes publicas
e privadas de ensino;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma
da lei;

VII - garantia de padréo de qualidade.

A Constituicdo Federal de 1988 trata a educagdo como um direito
de todos sem distin¢do de raca, credo ou cor, sendo juridicamente um
direito subjetivo. Em consideracdo as demais constituicbes promulgadas
no pais, a atual é a mais democratica e avancada em relagdo ao
reconhecimento dos direitos de todos os cidadaos.

Para garantir esses direitos usou-se palavra como igualdade,
liberdade e pluralismo, colocando todos em pé de igualdade juridica e
partindo do principio da educagdo como forma de insercdo social,
embasado nos principios do direito da pessoa humana. Nesse sentido, a
educacdo escolar indigena encontra na Constituigdo o amparo legal para
uma educacéo diferenciada, atendendo as especificidades de cada povo:

Art. 210 (...)

Il - Serédo fixados conteidos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formagéo
basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais.

§ 2° O ensino fundamental regular sera ministrado
em lingua portuguesa, assegurada as comunidades
indigenas, também a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem.
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A énfase dada esta na garantia de uma educacao escolar ancorada
em matriz curricular comum a todos, assegurando o respeito a diversidade,
a lingua e a cultura. Os artigos citados trazem dispositivos de garantia e
fortalecimento dos direitos indigenas, frutos da luta dos movimentos
indigenas iniciados nos anos 1970.

O curriculo indigena é composto por uma base comum e uma
parte diversificada, sendo esta Gltima a que garante aos indigenas o ensino
da lingua materna, o respeito a cultura, costumes e valores conforme prega
a Constituicdo. “Os contetdos curriculares que compfem a parte
diversificada serdo definidos pelos sistemas de ensino e pelas escolas
(DCN, 2013), as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Baésica
reforcam o papel das escolas, buscado assegurar a diversidade e as
diferentes realidades, além da singularidade de cada escola.”

Reforgando a CF/1988, a LDB/1996 nos artigos 42, 5°, 9°, 10 e 11
e o inciso VI, reafirmam tudo que foi assegurado na CF e a educacdo
intercultural preconizada ganha cada vez mais espago com “objetivo de
manter os costumes dos indios e ensinar a sua lingua junto com outras
matérias. O curriculo diferenciado ndo é sé o ensino da lingua materna,
mas um curriculo além das questdes de cada povo”. “Esta modalidade tem
diretrizes préprias instituidas pela resolugdo do CNE/CBE n° 3/1999, com
base no parecer CNE/CBE n° 14/1999, que fixou Diretrizes Nacionais para
o funcionamento das escolas indigenas” (BRASIL, 2013, p. 45).

Para Sartori, Golfetto e Silvania (2014, p. 04) “nunca no Brasil se
falou tanto em questdes relevantes ao indio: valorizagdo da lingua
materna, ensino bilingue, formac&o de professores, respeito aos costumes,
crenca e acesso aos conhecimentos”. Porém, o que se questiona ¢é se
praticam todas as leis, se projetos estdo acontecendo de fato e de direito e
se todas as politicas estdo se efetivando. Afinal, todos esses mecanismos
sdo politicos e acdes redentoras em funcdo de todo processo vivenciado
pelos indigenas ao longo dos séculos.

Ao longo da histéria sdo inegaveis as conquistas e avangos dos
povos indigenas no campo da educacdo escolar, principalmente nos
Gltimos 30 anos. Além dos direitos garantidos na CF /1988 e na LDBN
9.394/1996, ainda estdo sendo implantadas as politicas afirmativas, com
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vista a corrigir o0s erros do passado e promover a inclusdo desses povos
(BRASIL, 1996).

Como exemplo, em 2012 foi aprovado a Lei de cotas sob n°
12.711/2012, a qual trata do ingresso de indigenas nas instituicdes federais
de nivel superior e técnico, afirmando a reserva de 50% das matriculas por
curso e turno nas instituicdes pablicas federais (BRASIL, 2012). Sendo
59 universidades federais e 38 institutos federais de educacao, ciéncia e
tecnologia. Regra méxima ter estudado ensino medio em escolas publicas,
modalidade regulares ou educacao de jovens e adultos.

Assim tém-se 0s artigos:

Art. 1° As instituicdes federais de educacao superior
vinculadas ao Ministério da Educagdo reservardo,
em cada concurso seletivo para ingresso nos cursos
de graduacdo, por curso e turno, no minimo 50%
(cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes
que tenham cursado integralmente o ensino medio
em escolas publicas.

]

Art. 30 Em cada instituicdo federal de ensino
superior, as vagas de que trata o art. 10 desta Lei
serdo preenchidas, por curso e turno, por auto
declarados pretos, pardos e indigenas, em proporgao
no minimo igual a de pretos, pardos e indigenas na
populacdo da unidade da Federacdo onde esta
instalada a institui¢do, segundo o dltimo censo do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE).

Art. 40 As instituicdes federais de ensino técnico de
nivel médio reservardo, em cada concurso seletivo
para ingresso em cada curso, por turno, no minimo
50% (cinquenta por cento) de suas vagas para
estudantes que cursaram integralmente o ensino
fundamental em escolas publicas.
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Essa é uma grande conquista, mas ndo pode se constituir um fim
em si mesmo, nem como sendo a solugédo dos problemas sofridos pelos
povos indigenas ao longo dos tempos. A educacdo € um direito e uma
necessidade do cidaddo e deve ser garantida para todos, mas,
principalmente para o indigena, que hoje administra 13% do territorio
nacional e, particularmente, na Amazonia legal chega a 23%.

Portanto, faz-se necessario promover e garantir a capacidade
dessas comunidades de gerir seus territorios, sua cultura, lingua e
coletividade étnicas, bem como demandas basicas como: educacéo, salde,
autossustentacdo, transporte e comunicacdo. De modo que o indigena
tenha assegurada sua cidadania, sua educacdo diferenciada para que possa
dialogar com o Estado e com a sociedade nos seus interesses comuns e
nacionais.

Visto que “nos ultimos 30 anos, os povos indigenas vém se
constituindo em sujeitos de seu préprio destino, fazendo valer seus direitos
e cobrando dos governos um Estado que possibilite igualdade de todos”
(BRASIL, 2012).

2.8 Educacdo Indigena em Roraima: a Luta Pela Formacéo de
Professores

Roraima faz fronteira com a Republica Bolivariana da Venezuela
e a Republica Cooperativista da Guiana, 46% do seu territorio sdo terras
indigenas e possui uma populacdo indigena de 49.637 habitantes
autodeclarantes, representando 0,8% da populacdo do estado (IBGE,
2010). Formado pelas etnias: Macuxi, Wapixana, Taurepang, Ingaricd,
Y ekuana, Patamona, Wai-wai, Waimiri-Atroari e Yanomami. O acesso
desses povos com os colonizadores data do século XVII, incialmente com
espanhdis e holandeses, antes mesmo da chegada dos portugueses
oficialmente.

A dominacdo europeia teve como objetivo consolidar o projeto de
conquista do territério, das riquezas e de mao de obra disponivel que ja
tinha iniciado em toda América Latina. Nesse contexto, a educagdo
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indigena no Estado de Roraima seguiu aos moldes da colonizacdo do
restante do pais. Uma educacdo voltada para o contato religioso, na
perspectiva de uma formacdo de insercdo na sociedade ndo india: “Os
aldeamentos consistiam em instituicBes religiosas comprometidas em
preparar ¢ “domesticar” os indios para o trabalho colonial mediante um
processo educativo essencialmente eurocéntrico.” (UFRR, 2002, p. 09).

Neste contexto, a educacdo foi estruturada para
formar trabalhadores comprometidos com a patria,
com o progresso, enfim, com um Estado Nacdo que
necessitava fortalecer e ampliar sua hegemonia, por
meio da lingua, dos simbolos nacionais, do territério,
dareligido, etc. Este modelo buscava formar homens
cristdos e patriotas a serem integrados a sociedade
invasora, pecuarista e mineradora. Assim foram
concebidas e construidas as escolas para indios
(UFRR, 2002, p. 09).

Educacdo indigena no Estado obedeceu aos moldes da colénia e
do colonizador. Inicialmente a cargo da igreja, com a educagdo para
catequizar, usando o ensino da lingua para atingir 0s objetivos do projeto
de dominagdo e hegemonia nacional, ou seja, uma educacdo na
perspectiva de catequizacdo por meio de uma politica interacionista e
missionaria. Nesse contexto que sdo criadas as vilas, fazendas e missdes.

Na metade do século XX a Igreja Catolica e o Servigo de Prote¢do
ao Indio (SPI) foram os responsaveis pela educacdo indigena no entio
Territorio Federal. A igreja Catolica, por meio da ordem dos Beneditinos,
instalou uma missdo localizada as margens do Rio Surumu, que
posteriormente a transformou em escola internato, no meio do territorio
Macuxi e Wapixana.

O SPI instituiu ainda uma escola na Fazenda S&o Marcos em 1923,
com objetivo de alfabetizar os indios e profissionaliza-los, ofertando
cursos de ferreiro, marceneiro, seleiro e carpinteiro.
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Visando a formacdo de mao de obra para atuarem nas fazendas da
regido. A forma da educacéo escolar da época direcionada aos indigenas
centrava-se no ensino de oficios.

A partir de 1920 missionarios religiosos e o Estado,
através do SPI, implantaram um modelo pedagdégico
que privilegiou o ensino da lingua portuguesa, a
catequizacdo e a profissionalizacdo dos indios.
Ampliou-se, desse modo, o processo civilizatério, no
qual aprender a ler e a escrever a lingua portuguesa
foi a meta principal. Esse estado de coisas perdurou
até a década de 80 do século passado (UFRR, 2002,
p. 10).

Estas instituicdes foram responsaveis pelos primeiros momentos
da educacdo indigena no Territdrio Federal do Rio Branco (1943). O
modelo educacional seguiu a politica do momento, a de contato com 0s
indios: a igreja, com a missdo Beneditina, trabalhando para conversao dos
indios em cristdos e o Estado, com uma politica interacionista, visando a
ocupacdo do espaco geografico, sob o discurso da ideologia da soberania
nacional frente a ocupacdo estrangeira.

A Missdo Consolata chegou ao territério em 1948, implantando
varias escolas religiosas em terras indigenas, principalmente na regido dos
indios Macuxi e Wapixana. Nesta regido foram criadas 11 escolas e estas,
consequentemente, foram dirigidas por professores religiosos e nao
indios.

De modo geral, a educacao indigena em Roraima comega a mudar
a partir dos anos 1970, acompanhando os acontecimentos do pais. Em
funcdo do crescimento dos movimentos indigenas que comegam a ganhar
dimensdo e maturidade. Outros motivos de mudanca foram as alterac6es
de ordem estrutural, administrativa, didatico e pedagdgico. A educagdo
indigena passa a ser responsabilidade do MEC e ndo mais da FUNAI.
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Foi nesse contexto de mobilizacdo que as
comunidades indigenas questionaram diversas
situacdes: a) a insatisfacdo de pais e alunos com
professores ndo indios; b) que utilizavam métodos ja
ultrapassados de castigo e de violéncia) bem como
promoviam a super valorizacdo da cultura e da lingua
brasileira) com o consequente menosprezo direto da
cultura e das linguas indigenas; €) promovendo, por
fim, a dominagdo cultural e a submisséo politicas e
social (REPETTO, 2008, p. 02).

Nessa perspectiva o CIR classifica a educagdo indigena de
Roraima em quatro fases: primeiro periodo 1948 -1966; segundo periodo
1967-1987; terceiro periodo 1987-1996, e, finalmente, o quarto periodo
1997-2012.

Na atualidade (2014) o Sistema Estadual de Ensino de Roraima é
composto por 382 escolas, sendo 255 escolas indigenas, representando
65% do total das unidades de ensino (RORAIMA, 2014). Com um total
de 14.161 alunos indigenas, sendo que, desse total, 109 sdo especiais. O
referido Censo (2014) aponta 0 municipio de Uiramutd, Nordeste do
estado, com a maior concentracdo de escolas, com 65 unidades e 3.297
estudantes.

Segundo o IBGE (2010) esse municipio tem o maior percentual
de indios, com 88% (de um universo de 49.637), sendo 56% s6 na zona
urbana.

O municipio de Normandia aponta como segundo municipio com
maior concentragdo de alunos indigenas, no total 2.384 e 48 escolas. Ao
todo 56% da populagéo da cidade sdo indigenas, 18% em zona urbana. O
terceiro municipio do estado, Pacaraima, tem 2.214 alunos indigenas e 40
unidades de ensino.

A SEED/RR realiza processo seletivo especifico para professores
indigenas, objetivando atender as demandas do ano letivo das escolas
indigenas. As escolas sdo dirigidas por professores indigenas, escolhidos
pelas liderancas e comunidades.
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No Plano de Cargos, Carreiras e Remuneragdes dos Servidores da
Educacdo Basica do Estado de Roraima (PCCREB), sob a Lei n° 892 de
25 de janeiro de 2013, foi garantido pela primeira vez a Carreira de
Magistério da Educacdo Indigena, direcionado aos profissionais que
desempenham suas atividades na educacdo bésica.

Art. 39 A Carreira de Magistério da Educacao
Indigena esta estruturada no cargo de provimento
efetivo de nivel médio e de nivel superior,
denominado Professor de Educagdo Indigena,
constante do Quadro 1, do Anexo Il desta Lei, ao
qual correspondem todas as funcdes de magistério
(RORAIMA, 2013b).

A criacdo da carreira de magistério da educacdo indigena da rede
publica estadual representa uma conquista historica, onde o poder
executivo estadual vem atender as reinvindicacdes dos povos indigenas,
no sentido de garantir a autonomia administrativa e pedagdgica de suas
escolas, para que elas sejam geridas por indigenas e suas criangas sejam
formadas por professores indigenas.

2.8.1 Formagéo de Professores Indigenas em Roraima

Ao longo da historia a educagdo indigena no Estado de Roraima
foi tratada no bojo da politica educacional global, um modelo Gnico para
indigenas e ndo indigenas, sendo definida a partir do interesse do Estado
Brasileiro e guiada pelas diretrizes adotadas em todo o pais.

No artigo "Escolas em movimento uma trajetéria de uma politica
indigena”, de autoria da pesquisadora Rosa Helena Dias da Silva, da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), bem como o artigo
constante no "site” do CIR sob o titilo "Centro Indigena de Formagéo e
Cultura Raposa Serra do Sol - CIFCRSS" apontam que a primeira
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formacdo de professores indigenas de Roraima aconteceu no Internato do
Surumu. Essa formacdo se deu em funcdo da necessidade, ndo foi um
curso especifico para professores. Na propor¢do que os indigenas
concluiam os estudos passavam a assumir o papel de professores nas
escolas indigenas.

Colaborando com seu pensamento:

[...] no final da década de 40 surgia em pleno lavrado
de Roraima - em meio a fazenda e malocas dos
chamados “pedes caboclos “(na realidade, indigenas
Macuxi e Wapixana) - a missao - escola de Sao José
de Surumu, ligada & igreja catdlica. A crenga oficial
da época era de que a escola poderia ser o caminho
mais curto e eficaz para transformar o indio em nao
indio (NASCIMENTO, 2014, p. 24).

Os primeiros professores indigenas foram formados na Misséo -
Escola Sdo José, que estava localizada na vila do Surumu. Os relatos dédo
conta que essa formacdo ndo teve carater intencional para formar
professores, quem ia conseguindo maior grau de instrucdo assumia o papel
de professor.

A escola missdo denominada Sdo José era mantida pela Igreja
Catolica, nos anos 20, em regime de internato. A escola foi responsével
por formar a primeira turma de professores indigenas no ano de 1972, para
atuar de 1® a 42 série do 1° grau e no ano seguinte formou a 22 turma, sé
que para lecionar até a 82 série do 1° grau, em fungdo da necessidade.

Em nivel institucional, sob a responsabilidade do Estado, a
formac&o de professores indigenas s comegou a acontecer dos anos 1980,
a partir do dia “D”, evento nacional ocorrido em 1985, com objetivo de
discutir a educacdo escolar brasileira, que também aconteceu no Territério
Federal de Roraima, momento em que 0s povos indigenas marcam seus
posicionamentos por uma educacéo diferenciada.
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Somente nos anos 1990 o estado d& inicio ao primeiro curso
Magistério Indigena de Roraima. O curso de Magistério Parcelado
Indigena teve inicio em 1994, com a meta de qualificar 470 professores
indigenas leigos, tendo como principio ser modular em funcéo de ser uma
formacéo em servico, ocorrendo nos periodos de férias e recesso escolar.
A frente do Projeto estiveram as professoras Elizabeth Melo Nogueira -
coordenadora geral do curso e Leila Soares de Souza Perussolo -
coordenadora pedagogica.

O curso tinha carga horéria de 3.120 (trés mil, cento
e vinte) horas, composto por disciplinas de formag&o
geral: Linguistica, Lingua Materna, Lingua
Portuguesa, Inglés, Espanhol, Etnohistoria e
Etnomatematica, Ciéncias Fisicas e Bioldgicas,
Educacdo e Salde, Jogos e Competicdes indigenas.
No curriculo ainda constava as disciplinas de
formagdo Especial: Fundamentos da Educacéo,
Antropologia Cultural, Estrutura do Funcionamento
do 2° grau, Metodologia da Lingua Portuguesa e
Materna, Metodologia de Estudos Sociais,
Metodologia das Ciéncias, Metodologia da
Educagdo Artistica, Metodologia dos Jogos e
Recreagdo, Introdugdo a Pesquisa e Prética de
Ensino/Estagio  Supervisionado  (NOGUEIRA;
PERUSSOLO, 1996, p.45).

Apos a finalizagdo do curso Magistério Parcelado o Sistema
Estadual levou alguns anos para implantar e implementar outro projeto de
carter especifico para os indigenas. Ocorrendo uma grande lacuna, sem
investimento nessa area, somente nos anos de 2003/2004 por meio da
DIEI/RR e, em atendimento a reivindicacdo dos movimentos indigenas,
foi elaborado o Projeto Tami’kan. Um curso de magistério normal de nivel
médio, cujo objetivo é de habilitar professores indigenas para atuar do 12
a 42 série nas escolas indigenas do estado.
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Em 2007 foi criado o CEFORR (Lei Estadual n° 611/2007),
unidade desconcentrada administrativa subordinado a SEED/RR,
implantado para realizar a formacdo continuada dos profissionais que
atuam na educacdo bésica do estado. Porém, com a necessidade de
certificar o Magistério indigena Tami’kan, a lei do centro foi alterada e
hoje ele oferta cursos em nivel médio para formagdo de professores
indigenas do estado (RORAIMA, 2007).

Por meio da geréncia de Formacdo Indigena, o Centro de
Formacao planejou a continuidade ao Projeto Tami’kan com mais uma
edicdo. Atualmente estd implementando 2 outros cursos especificos em
nivel médio normal, um voltado para 0s povos Yanomami e outro para 0s
povos Ingarico, além de ofertar formacéo continuada na area de linguas
materna, formag&o de gestores indigenas e elaboracdo de PPP. Na atual
conjuntura o Centro de Formacdo dispde de 3 projetos de formacdo de
professores indigenas, sendo:

1) O magistério Tami'kan (Sete Estrelas) - curso em nivel médio
com objetivo de habilitar professores para atuar do 1% ao 5° ano do ensino
fundamental. Na sua primeira edi¢do formou 243 professores para atuar
em suas comunidades, com uma previsdo de formar mais 200 professores
no periodo de 2014-2017.

2) O curso normal Yarapiari (Passaro Sabid) - curso nivel médio
magistério especifico para etnia Yanomani. Iniciou com a organizagao ndo
governamental Hutukara (Associacdo dos Povos Yanomami). Em 2008, o
curso foi repassado ao Estado e passou a ser executado pelo CEFORR,
iniciou com 60 cursistas e ja formou 18.

Inicialmente foi financiado por organismos internacionais. Em
2008, ao passar para a geréncia do estado foi incluido no Plano de A¢bes
Articuladas (PAR), financiado pelo Governo Federal. Atualmente esta
aguardando repasse de recursos, para continuidade das demais etapas da
1° turma e para ingresso de mais 30 alunos. Tinha como responsavel a
organizagdo ndo governamental, o Instituto Socioambiental - ISA. Em
2007 passou a ser executado pelo CEFORR, por reinvindicagdo da
associacdo Hutukara, Associacao dos Povos Indigenas Yanomani.
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3) O magistério Amokooiisantan (Velho S&bio) - Curso Nivel
Médio Magistério - voltado a professores Ingariko, Makuxi e Patamona,
moradores da Regido Ingarico e Serras. De 2014 a 2017 hé previsao de
formac&o de 30 professores indigenas, aguardando recursos do PAR para
iniciar.

O magistério Amokodiisantan foi uma solicitacdo da etnia
Ingaricé reivindicando um atendimento especifico e diferenciado a sua
etnia, com lingua materna especifica e a parte diversificada voltada para
atendimento aos habitos e costumes desta etnia. Segundo Nascimento e
Vinha (2007), no texto "Educacdo Escolar Indigena e o Sistema Nacional
de Educagdo" esse € um dos avancos juridicos e pedagogico da educacao
escolar indigena e:

[...] sustenta-se em toda uma institui¢éo juridica com
relagdo ao tratamento epistemoldgico e pedagdgico
que deve ser reservado as populagdes indigenas do
pais, no sentido de Ihe serem respeitadas a diferenca
e a especificidade, referentes a educacao escolar e a
formacdo/capacitacdo desses povos, ndo s6 como
recurso de fortalecimento de identidades, mas,
também, enquanto recursos de construcdo de
autonomia e emancipagdo para o enfrentamento dos
problemas que a eles se pde na contemporaneidade.
(NASCIMENTO; VINHA, 2007, p. 05).

O Estado de Roraima vem implementando ao longo das Gltimas
décadas vérias experiéncias na area de formagao de professores indigenas.
As IES federais, estaduais e privadas desenvolvem cursos de formacéo de
professores especificos em atendimento dos povos indigenas. Como
exemplo tem-se: As Politicas de Formacdo de Professore Indigenas
aplicadas no Estado de Roraima:

A Universidade Federal de Roraima - UFRR:
Licenciatura Intercultural: Formar e habilitar
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professores indigenas em Licenciatura Plena com
enfoque intercultural, com areas de concentracdo em
Ciéncias Sociais, em Comunicacdo e Artes ou em
Ciéncias da Natureza, de acordo com legislacdo
vigente. A primeira turma formou 37 alunos. Entrada
de 60 alunos por vestibular (UFRR, 2002, p. 12).

A Licenciatura Intercultural ofertada pela UFRR ao longo desses
anos teve um ingresso de 600 académicos, desde a sua implantacdo em
2003. O projeto é resultado de um esfor¢o conjunto das organizacdes
indigenas e a universidade gerando, inclusive, a criagdo do Nucleo
Insikiran setor responsavel dentro da UFRR pela formacédo superior dos
indigenas na instituicdo.

O Instituto Insikiran foi criado em atendimento as reivindicacGes
dos povos e comunidades indigenas que lutavam por acesso ao ensino
superior. Em 2001 a Assembleia dos Professores Indigenas deu origem a
Carta do Canauanim, que solicitava da UFRR a oferta para ensino superior
especifico e diferenciado aos povos indigenas de Roraima.

Para Freitas (2011), o Instituto Insikiran,

[...] mais do que proporcionar o acesso de indigenas
ao ensino superior, quase sempre pensado e
projetado para as elites da populacdo brasileira, as
acOes do Instituto tém o objetivo de tornar ostensiva
a presenca e a causa indigena no meio universitario
e no cendrio intelectual local e nacional (FREITAS,
2011, p. 611).

O Instituto Insikiran apresenta os seguintes dados desde sua
criagdo em 2001: 600 ingressos no Curso de Licenciatura Intercultural
Indigena, 200 egressos, atingindo 66,7% do total. Um excelente indice em
relagcdo aos demais cursos de graduacgdo. Os 33,3% restantes equivalem a
6 Obitos, 15 desistentes e 79 retidos. Esse percentual é com base em 300
aptos a concluirem o curso (FREITAS, 2014).
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As politicas para a formacao de professores indigenas em Roraima
foram implantadas nas seguintes institui¢oes:

a) Universidade Federal de Roraima - oferece
licenciatura em Pedagogia Indigena para professores
indigenas no campus do municipio de Pacaraima e
com salas descentralizadas na regido do Contdo, com
0 curso de Pedagogia Indigena e ainda com sala
descentralizada na regido do Surumu dos cursos de
Ciéncias da Natureza e Matematica com énfase em
Matematica e Fisica.

b) Centro Universitario Claretiano - oferta
Licenciatura em Pedagogia Indigena para 200
indigenas, com atividades iniciadas em 2015 e com
proposta de ofertar pds-graduagdo com foco na
formac&o de professores indigenas.

A Universidade Federal de Roraima (UFRR), com o Vestibular
Indigena PSEIl - Processo Seletivo Especifico para Indigenas e
Universidade Estadual em atendimento as reivindicagdes dos povos
indigenas, ofertam uma formag&o especifica com o objetivo de habilitar
professores para atuarem nas escolas indigenas.

Na UFRR e Universidade Estadual de Roraima (UERR), ha a
presenca de indigenas em outros cursos como: Direito, Biologia,
Medicina, Historia, dentre outros. Também nos cursos de mestrados
ofertados pelas duas institui¢oes.

Historicamente o caminho percorrido pelos povos indigenas para
chegar ao ensino superior obedeceu 2 vieses: o primeiro foi a procura pela
formacdo superior para professores indigenas em cursos diferenciados e
especificos, com objetivo de habilita-los para atuacdo em suas escolas. O
segundo foi a busca dos indigenas, em desenvolver capacidades de
gerenciar as terras demarcadas "e os desafios de um novo patamar de
interdependéncia entre povos indigenas e o Estado no Brasil".
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O primeiro viés relaciona-se a educacdo escolar que
foi imposta aos indigenas e que gerou a formacéo de
professores indigenas. O segundo viés passa pela
necessidade de se ter profissionais indigenas
graduados nos saberes cientificos veiculados pelas
universidades, capazes de articular, quando cabivel,
esses saberes e os conhecimentos tradicionais de seus
povos, pondo-se a frente da resolugdo de
necessidades  surgidas com 0  processo
contemporéneo de territorializacdo a que estdo
submetidos e que redundou nas demarcagdes de
terras para coletividades, processo que se
incrementou ponderavelmente ap6s a Constituicdo
de 1988 (LIMA; HOFFMANN, 2004, p. 171).

Os autores realcam a conquista dos povos indigenas para chegar
ao ensino superior. Essa vitoria é resultado da luta dos movimentos
indigenas, o que para 0s povos indigenas representa assumir o controle de
suas vidas na condugdo dos processos da gestdo da terra e a educacdo
escolar indigena.

A busca pela educacdo superior é uma resposta, de forma
satisfatOria, as suas necessidades referentes a educacdo, a economia e a
construcdo da identidade, onde a formacdo de professor mantém relacéo
direta com o respeito e desenvolvimento de uma educacdo diferente e
especifica para cada povo, além da busca para quebrar o modelo
"historicamente dominante" a que foram submetidos.

As politicas de formag&o docente apresentadas sdo consequéncias
dos mais de 50 anos de luta das liderancas e organizagOes, que vem se
consolidando na forca e na pressdo politica do movimento indigena em
nivel local, regional e nacional.

Com base nestes apontamentos, percebe-se que aos poucos a
oferta da educacdo escolar esta se ampliando da alfabetizacdo ao ensino
superior, resultado da relacdo dialégica que vem se construindo entre
Estado e Movimentos indigenas.
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Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino

porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, contatando intervenho, intervindo

educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda néo
conheco e comunicar ou anunciar a novidade.

Paulo Freire /



E&LE&IEA'A(‘;RO E Founo\s PUBLICAS
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este livro traz uma combinacdo de métodos usados nesta pesquisa
qualitativa para responder ao problema e atender aos objetivos, além de
alguns questionamentos que surgiram ao longo desenvolvimento da
investigacdo. Por isso, este capitulo apresenta o delineamento da pesquisa,
descrevendo a natureza, os métodos, 0s objetivos, as técnicas e
instrumentos utilizados.

Os procedimentos metodoldgicos de uma pesquisa cientifica sao
de extrema importancia, visto que estes determinam 0s vetores
condizentes e preponderantes para o alcance dos objetivos indicados.
Neste sentido, utilizou-se como método central, o hermenéutico, e, como
auxiliar o exploratorio/descritivo. A combinacdo vislumbrou responder
com maior precisdo o problema apresentado.

Por um lado, os instrumentos de coleta de dados fundamentaram,
tanto, em revisao bibliogréafica e documental com o objetivo de reunir o
arcaboucgo referencial da pesquisa em termos tedricos, conceituais e
normativos, quanto, em um estudo de caso de natureza exploratéria com
trabalho de campo, no qual foram realizadas entrevistas com atores
selecionados, os quais possuiam caracteristicas qualitativas de relevancia
para apreender dados na tematica da pesquisa.

Por outro lado, os instrumentos de analise de dados tiveram
alicerce no método hermenéutico, o qual propiciou um modelo de
interpretacdo da realidade, com base em determinados fundamentos
tedrico-conceituais (GHEDIN; FRANCO, 2011), no método descritivo,
permitindo o conhecimento detalhando o fenémeno PMIT, ao apontar
“caracteristicas significativas ao fendmeno analisado” (SAMPIERI, 2006,
p. 102), bem como uso de anlise de discurso nas entrevistas realizadas.

1. Instrumentos de coleta de dados

Para responder ao problema e materializar os objetivos foi usado
um conjunto de instrumentos, tais como: a analise descritiva do PMIT,
entrevista de cunho livre (roteirizada) o questionario (questdes abertas) e
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0 seminario (ancorado em questionario dos resultados indicadores:
Autonomia, Educacdo escolar indigena, Construcdo dos saberes Politicos,
Pedagbgicos, Culturais, Cientificos, Protagonismo Indigena, Educacdo
Escolar Indigena).

O ICD/01 teve como instrumento do PMIT. Realizou-se uma
andlise descritiva procurando identificar as nuances do projeto a partir dos
indicadores elaborados para pesquisa a luz da legislacdo nacional e
internacional, Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas
(MEC, 2002a), Referenciais para a formacao de professores indigenas
(MEC, 2002b), Referencial Curricular Nacional para Educagdo Bésica
(MEC, 2013).

O uso da revisdo bibliografica e documental tornou-se em um
relevante instrumental de natureza exploratdria, descritiva e explicativa,
possibilitando a sistematizacdo das variaveis faticas-normativas
relevantes na tematica de Formacgao de Professores Indigenas no estado de
Roraima.

No ICD/02 como instrumento entrevista roteirizada com questdes
abertas, cunho livre, deixando o entrevistado a vontade e permitindo-lhe
falar livremente sobre o assunto, sendo muito usada nas pesquisas de
grupo ou individuos que vivenciaram algum fendmeno. Os entrevistados
foram nomeados com pseudénimos, tendo como aspecto relevante a ética
e o sigilo (mesmo com termo de consentimento, optou-se pelo anonimato).

Assim, na pesquisa os entrevistados foram identificados por seus
pseuddnimos representados nas siglas: CP1 (coordenador de projeto 1);
CP2 (coordenador de projeto 2); L1 (lideranca 1); L2 (lideranca 2); PF1
(professor formador 1); PF2 (Professor formador 2); P1 (pesquisador 1) e
P2 (pesquisador 2). As entrevistas foram realizadas e desenvolvidas apos
esclarecimento da pesquisa aos entrevistados, apresentando o tema e o
problema, observando o objetivo da pesquisa. As entrevistas foram
registradas por meio de gravacdo, de forma que os entrevistados ficaram
livres para discorrer sobre o assunto e a pesquisadora para observar
atentamente a fala do entrevistado.

O ICD/03 constituiu-se de um questionario estruturado, composto
por quatro itens. O primeiro item apresenta os dados gerais, 0 segundo
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tem-se os dados sobre a formacao, o terceiro apresenta uma caracterizacdo
dos indicadores, visando subsidiar as respostas, o quarto item do 1CD/03
foi composto de questfes que caracterizam os indicadores da pesquisa.

Foi solicitada a apresentacdo de trés caracteristicas entre 8
indicadores: Autonomia, Formacdo de Professores, Construcdo dos
Saberes Politicos, Pedagdgicos, Culturais, Cientificos, Protagonismo
Indigena, Educacdo Escolar Indigena. Foram aplicados 14 questionarios
para alunos egressos do PMIT, das diversas regides, uma amostra dos
sujeitos, visto que apresenta as percepcOes das Vvérias etnias que
compunham o projeto.

No ICD/04 consorciou-se a técnica de seminario com aplicacdo
de questionario a partir dos indicadores selecionados, tendo como base de
tabulagdo na Escala Likert para atender ao objetivo de validacdo dos
resultados obtidos. O questionéario foi aplicado no Seminario Tematico
“Um olhar sobre a formacdo de Professores Indigenas de Roraima”,
realizado no ano de 2016 a partir da disciplina Fundamentos Legais da
Educacdo Escolar Indigena do curso de graduagdo Licenciatura
Intercultural do Instituto Insikiran da UFRR.

O seminério possibilitou a operacionalizagdo da aplicagdo do
questionario, bem como a validacéo dos dados obtidos através dos demais
instrumentos aplicados no decorrer da investigacdo. A metodologia do
questionario, além ser de uma ferramenta estratégica, permite a troca de
experiéncias, informacdes, saberes e aprofunda a discussdo sobre a
tematica. Assim, é um método bastante usado em cursos de todas as
dimensGes, especialmente nos de pds-graduacéo.

2. Design da pesquisa

O design da pesquisa representa um diagrama do roteiro de
construcdo deste trabalho de pesquisa, a partir de uma matriz que
contempla o tema, o titulo, o problema e os objetivos, indicando os
caminhos metodoldgicos para o desenvolvimento da pesquisa quanto a
natureza, método, técnica e instrumentos. Trata-se de um modelo que
permite uma visdo geral da investigacéo.
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3. Marcos conceituais selecionados como indicadores da pesquisa

Ao longo da pesquisa lancou-se mao de oito conceitos: formacéo
de professores, saberes cientificos, saberes pedagogicos, saberes politicos,
saberes culturais, autonomia, protagonismo indigena e educagdo escolar
indigena. Conceitos usados para subsidiar melhor a compreensdo do
problema elaborado. Os conceitos também s&o indicadores da pesquisa.

Conceito 1 - Formacéo de Professores

Entende-se por Formacdo de Professores como o processo de
construcao de conhecimentos fundamentais, por meio de um conjunto de
procedimentos formais, a partir do “ser e do fazer”, gerando a capacidade
de desenvolver praticas e agdes no desempenho da préaxis docente,
podendo ser inicial e continuada.

A formacdo inicial constitui a etapa de apropriacdo do
conhecimento especifico, didatico e pedagdgico, direcionado ao
académico, preparando-o para o exercicio da docéncia. A formacédo
continuada é a etapa que promove o aperfeicoamento e atualizacdo
profissional da acdo docente, geralmente em servi¢o, visando o
desenvolvimento da qualidade da educacéo a partir da pratica docente e
do conhecimento tedrico, podendo ser cursos de capacitacao, qualificacéo,
oficinas pedagdgicas, etc.

A formacéo docente como processo consiste em uma politica que
envolve o desempenho e a valorizagdo profissional associado a
epistemologia da prética docente. No &mbito educacional vincula-se a
formacg&o docente e a sua pratica pedagogica, resultando num ensino de
qualidade. Nesse sentido, a formacgdo do professor estad intrinsecamente
ligada ao desenvolvimento dos saberes docentes direcionados ao processo
de ensino e aprendizagem.

Para Goldani e Krahe (2010, p. 91):
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[...] a formacdo de professores tem uma trajetoria
construida historicamente e, atualmente, como
preparacdo profissional passa a ter uma funcédo
fundamental no desenvolvimento de competéncias, a
formacdo de professores tem uma trajetdria
construida historicamente e, atualmente, como
preparacdo profissional passa a ter uma fungdo
fundamental no desenvolvimento de competéncias
necessarias para atuar neste novo contexto em que a
educagcdo esta inserida.

Imbernon (2006, p. 13) declara que “o conhecimento do professor
ndo pode ser desvinculado da relagdo entre teoria e pratica [...]”. “Nesse
sentido a pratica docente ndo pode caminhar sem teoria e 0 sucesso desta
pratica estd em conseguir que as teorias tenham sentido tanto para o
professor quanto para o aluno.” (GOLDANI; KRAHE, 2010, p. 91).

Conceito 2 — Saberes Cientificos

A construcdo de Saberes Cientificos constitui os conhecimentos
construidos a partir das informagdes explanadas de forma clara, racional
e precisa, que geralmente opBe o saber popular, mediante fatos e
acontecimentos, cujos resultados traduzem melhorias para a sociedade. E
um trabalho de investigacdo e pesquisa baseado em métodos, que permite
constatar, conhecer e transformar o mundo. Trata-se de um trabalho
objetivo, quanti e qualitativo, generalizado e diferenciado, o qual gera
resultados capazes de influenciar e mudar procedimentos e atitudes em
prol da sociedade.

A pbs-modernidade utiliza cada vez mais a tecnologia como
instrumento para atingir as descobertas cientificas, entretanto, coexistem
0s saberes populares que devem incorporar a evolugao do conhecimento,
proporcionando informacBes que levam a descobertas valiosas. A
educacdo formal deve permitir articulagdo entre os saberes, cuja
capacidade de unir o académico ao popular e o presente ao passado
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promove uma conexdo capaz de responder aos desafios cientificos da
atualidade.

[...] educar na escola, significa, a0 mesmo tempo,
preparar as criangas e 0s jovens para se elevarem ao
nivel da civilizacdo atual - da sua riqueza e dos seus
problemas - para ai atuarem. Isso requer preparagéo
cientifica, técnica e social. Por isso, a finalidade da
educacdo escolar na sociedade tecnoldgica,
multimidia e globalizada, ¢ possibilitar que os alunos
trabalhem o0s conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos, desenvolvendo habilidades para operé-
los, revé-los e reconstrui-los com sabedoria.
(PIMENTA, 1997, p. 09).

A funcdo de professor, observadas as circunstancias e as
conjunturas para o seu fazer e o exercicio da sua profissdo, “interage
constantemente com o0s elementos ou atores principais e contextos
envolvidos no processo ensino-aprendizagem. Essas experiéncias
possibilitam-lhes construir conjuntos de saberes sobre cada um, os quais
orientam suas praticas” (VAGULA, 2005, p. 03).

Conceito 3 - Saberes Pedagdgicos

Os Saberes Pedagdgicos perpassam pela aptiddo de exercer a
docéncia, saber aplicar metodologia e técnicas pedagdgicas mediante a
explanacdo de contetdos dos componentes curriculares. Constituem
saberes pedagogicos, os baseados na pratica educativa e pedagdgica
sistemética e concomitante, em que uma pratica complementa a outra
pratica, devidamente fundamentadas, sem carater espontaneo e
fragmentado, que comprometa os procedimentos metodol6gicos. Tais
saberes s&o capazes de transformar uma determinada pratica simplesmente
educativa em uma préxis de carater intencional e compromissada, voltada
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as acles e respectivas atividades pedagdgicas que conduzem uma
transformacao pedagdgica de construcéo e reconstrucao do conhecimento.

E evidente que a pratica pedagdgica é um icone fundamental da
atividade humana num processo educacional, que proporciona a formacao
de um povo repassando valores, construcdo e reconstrucdo de
conhecimentos. O processo formal do conhecimento, a partir dos saberes
pedagdgicos associados a pratica docente, seja de forma perceptiva,
reflexiva ou ainda motora, organizada em acOes didaticas e
metodoldgicas, proporcionam o ensino e aprendizagem de forma a
alcancar plenamente o objeto do conhecimento.

[...] aponta como caminhos de superagdo, que nos
empenhemos em construir 0s saberes pedagdgicos a
partir das necessidades pedagdgicas postas pelo real,
para além dos esquemas aprioristicos. [...]. Além da
consideracdo  dos  aspectos  epistemoldgicos
caracteristicos das areas de conhecimento que
denotam avancgos intrinsecos e que colocam novas
questbes ao ensino, pois dizem respeito a novos
entendimentos da questdo do conhecimento no
mundo contemporaneo, a renovacdo da didatica terd
por base 0s aspectos pedagdgicos (PIMENTA, 1997,
p. 10-12).

Conceito 4 - Saberes Politicos

A esséncia dessa expressdo admite o conhecimento utilizado
como poder para atingir determinados interesses de uma sociedade, isto €,
a conquista de um povo para a realiza¢do de suas necessidades. Para tanto,
s80 necessarios 0s movimentos, a partir das relagbes intersociais e
democraticas, num processo participativo, que se transforma
potencialmente no poder, cuja forca cria novas formas de relagdes sociais.

Atualmente, utilizam-se as expressdes: “saber do cidaddo”, “saber
comum” ou “saber do utilizador” nos processos participativos, onde as
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reivindicacGes surgem nas mais diversas formas especificas do saber,
fortalecendo a dicotomia entre teoria elitista e teoria participativa no
processo democratico, em que os saberes dos cidaddos contribuem nas
decisbes politicas da sociedade como um todo.

Os saberes politicos se encontram atrelados aos saberes do
cidaddo comum e do utilizador, os quais expressam de forma analitica as
reivindicacGes focadas no saber questionar e participar democraticamente
nos processos de decisGes de uma comunidade e de um povo, através da
participacéo efetiva dos que compdem a sociedade. Cada povo identifica
e conhece suas demandas especificas, a0 mesmo tempo em que busca a
solucédo de cada necessidade, de maneira a atingir o interesse comum.

[...] é oportuno destacar que o professor imbuido de
uma perspectiva profissional coerente, caracteriza-se
também como sujeito em construcdo, pois 0s seus
saberes aprendidos “estdo” situados numa dinamica
temporal entre o crivo da significacdo e
ressignificacdo de novos olhares. E a partir destas
pontuacfes que o0 novo professor precisa se pautar,
ndo perdendo de vista a atualizacdo de seus olhares:
nas leituras conceituais e problematizadas da
literatura especializada, de uma avaliagdo constante
de sua formacdo e seu papel social enquanto
educador e construtor de opinides “junto com” [...]
(LIMA, 2010, p. 09).

O papel social do professor requer uma visao politica, visto que
ele é um formador de opinido, seu olhar tem que ir além do pedagdgico,
ndo basta s saber ensinar, o ato de educar é um ato politico. Assim, no
que se refere “a educacdo, observou-se que 0s referenciais para educacao
precisariam ser considerados a luz de outros posicionamentos, devido a
solicitagdo emanada das vivéncias da propria escola e sociedade [...]”
(LIMA, 2010 p. 10).
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Conceito 5 - Saberes Culturais

Os saberes culturais fundamentam-se na produc¢éo da inteligéncia
do homem a partir de seus costumes, leis, religides, artes, ciéncias,
crencas, mitos, valores morais e sociais, em que as pessoas sdo capazes de
demonstrar claramente através de seus sentimentos, pensamentos e a¢oes
no seu cotidiano. Assim, esses saberes refletem as tradicdes de diferentes
angulos, construidas ao longo do tempo, que revelam os conhecimentos,
entendimentos e realizagdes de um povo no contexto social, transmitido
de geracdo em geragdo. Esses saberes se acumulam, constituindo o
conjunto de identidade que caracteriza um povo, uma sociedade e uma
nacéo.

E constituido pelo mosaico da arte, religifo, valores e costumes
de um povo refletido da educacdo popular. Na préatica educativa de uma
sociedade sobressaem a praxis pedagdgica em harmonia com os saberes
culturais dos educandos, criando e recriando cenarios com foco no
processo de ensino e aprendizagem, respeitando a diversidade da condicéo
do homem e considerando o significado dos simbolos da cultura objetiva
e subjetiva formando o conjunto da esséncia humana.

[...] depreendemos que aquele que néo tem acesso a
formacdo cultural estabelece uma relacdo ingénua,
imediatista, alienada e superficial com os objetos da
semicultura. A formacdo cultural possibilita ao
sujeito acesso a cultura, a dialética entre autonomia
e adaptacdo, sendo esse é um processo emancipador
(SUANNO, 2009, p. 646).

A formacdo cultural do professor € um elemento importante no
seu fazer docente e os professores devem levar em consideracdo a
importancia deste saber em sua formagfo, visto que “[...] € parte do
processo de construcdo da cidadania, é direito de todos se considerarmos
que todos - criancas e adultos - somos individuos sociais, sujeitos
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historicos, cidaddos e cidadds produzidos na cultura e produtores de
cultura” (KRAMER; LEITE, 2010, p. 21).

Conceito 6 - Autonomia

Entende-se por Autonomia a independéncia e liberdade de uma
pessoa ou de um povo, que constroem suas leis e regras, nas quais
determinam suas tomadas de decisfes. Esse processo constitui a liberdade
de um povo em gerenciar livremente suas necessidades, procedendo
racionalmente suas proprias escolhas para sanar as lacunas oriundas das
demandas identificadas. A autonomia traduz a capacidade de um grupo
social se organizar sozinho, mas sem total dependéncia de outros, porém
sabendo identificar, administrar e reivindicar suas necessidades de forma
eficaz, trazendo resultados exitosos, que superam as respectivas
necessidades. A autonomia de um povo revela sua autossuficiéncia.

A autonomia esté alicer¢ada no poder de determinar e no poder de
realizar o que se prop0e. Tal capacidade tem por principio a liberdade de
conceber, decidir e fazer o que se pretende. A sociedade autbnoma
obedece a legislagdo e decisGes do conjunto social delimitada no mundo
em gue vive. A autonomia de uma sociedade esta condicionada ao respeito
e consenso da coletividade, portanto ndo é absoluta. Ao sujeito cabe a
condic&o de exercer o poder de determinar-se diante de uma situagéo.

[...] pensar na construgdo da autonomia em tempos
pos-coloniais, significa que cada grupo cultural tem
o direito de significar, de dizer quem é. [...] cada
grupo tem o direito de fazer as perguntas e de dar as
respostas, segundo suas crengas, mitos, tradicdes,
costumes, saberes... Porém, em tempos pds-
coloniais, tanto as perguntas como as respostas
sempre serdo perguntas e respostas, fruto de
processos de negociacdo cultural (BACKES, 2006,
p. 62).
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Nessa perspectiva deve-se pensar a autonomia como “um direito
a ser reconhecido e um valor a ser perseguido”. Contudo, é bom lembrar
gue é uma condicdo de auto-organizacdo na busca da informacéo,
conhecimento e construgdo do saber. “O que leva o individuo a uma
liberdade de escolha, aumentando a sua responsabilidade consigo e com o
coletivo” (SECCHI, 2005, p. 08).

Conceito 7 - Protagonismo Indigena

Protagonista é o individuo que tem fung&o central em um contexto
ou acontecimento. O protagonismo esté relacionado a promogao de algo
novo e de relevancia social, “estando num plano inicial, de uma conquista
e passando disso algo de bem, proveitoso de uma conquista.” (Dicionario
on-line). O protagonismo esté alicercado no fato de realizar algo novo e
de relevancia social, ainda num estagio inicial, que resulte numa conquista
proveitosa. Isso ocorre a partir das relagfes de poder e interesses de um
povo que busca de forma responsavel as estratégias necessarias para
atender seus objetivos. Assim, os povos indigenas lutam por seus
interesses utilizando seu poder no contexto social para atingir 0s
resultados esperados para a melhoria do seu povo.

Verifica-se que a correlacdo de forgas se apresenta como fator
condicionante para reivindicar e suprir as necessidades do povo indigena,
promovendo condi¢cBes favoraveis a implementagdo de politicas
substanciais dos anseios sociais. Embora haja dificuldades, é nitido o
avanco da luta indigena em defesa dos seus direitos, cujos instrumentos
de participacdo dos indios tém sido reconhecidos nas diversas instancias
decisorias.

O protagonismo indigena se personifica na luta pelo
reconhecimento e a garantia dos direitos no decorrer dos séculos e se
fortaleceu a partir da luta e do clamor dos movimentos das organiza¢des
indigenas, que ganharam forca, resultando na garantia instituida em lei.
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Este protagonismo vem se concretizando a partir das
oportunidades participativas, por meio do direito individual e coletivo, o
gue tem garantido, efetivamente, o protagonismo dos povos indigenas no
cenario da sociedade brasileira. “O protagonismo indigena na luta por
reconhecimento e pela garantia de seus direitos é uma caracteristica do
Movimento Indigena no Brasil o qual se tornou mais evidente durante o0s
trabalhos da Assembleia Nacional Constituinte de 1987 (BICALHO,
2010, p. 10).

Assim, os povos indigenas se apresentam como protagonistas de
sua propria histéria, construida e evidenciada antes mesmo do
descobrimento do Brasil até os dias atuais. “Eles sdo protagonistas, eles
sdo aqueles que decidem, que pensam com a prépria cabeca e decidem
com a sua propria vontade e agem com as préprias pernas, isso é
grandioso” (BALDUINO apud BICALHO, 2010, p. 249).

Conceito 8 - Educacao Escolar Indigena

Educacdo Escolar Indigena diz-se da educacao formal e sistémica,
constituida do processo especifico, diferenciado, intercultural, bilingue
e/ou multilingue e comunitaria, voltada para os povos indigenas,
respeitando e preservando suas especificidades culturais e tradicionais. A
educacdo escolar indigena é um direito assegurado pela CF de 1988 aos
povos indigenas do Brasil, cujo caput do artigo 210 estabelece que essa
educacdo é garantida com base no principio de que as minorias étnicas do
pais devem ser contempladas por uma politica publica apropriada. A
educacdo escolar indigena surge como garantia de um direito para a
educacdo formal, respeitando as diversidades, identidades étnicas e
especificidades resguardadas no ambiente escolar na construcdo do
conhecimento formal.

A CF assegura as comunidades indigenas o direito de
uma educacéo escolar diferenciada e a utilizacdo de
suas linguas maternas e processos proprios de
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aprendizagem. Cabe ressaltar que, a partir da
Constituicdo de 1988, os indios deixaram de ser
considerados uma categoria social em vias de
extincdo e passaram a ser respeitados como grupos
étnicos diferenciados, com direito a manter sua
organizacdo social, costumes, linguas, crengas e
tradicBes (MELIA, 1999, p. 11).

Uma educacdo que nasceu das exigéncias dos movimentos
indigenas e foi resguardado pela CF/1988, que trouxe a garantia a
preservacdo da lingua, costumes e tradi¢cdes de cada povo indigena. Uma
legislagdo que rompeu com o historico de uma educagdo assimilacionista
e integracionista promovida pelo governo.

Neste contexto, 0 MEC instituiu as Diretrizes Nacionais da
Educacdo Escolar Indigena, como politica publica de assegurar um
curriculo especifico e diferenciado.

O conhecimento da préatica cultural do grupo a que a
escola se destina (...). Para uma acdo educacional
efetiva, requer-se, ndo apenas uma intensa
experiéncia em desenvolvimento curricular, mas
também métodos de investigacdo e pesquisa para
compreender as praticas culturais do grupo. Assim,
para a definicdo e desenvolvimento do curriculo da
escola de uma determinada comunidade indigena é
necessaria a formacdo de uma equipe
multidisciplinar, constituida por antropdlogos,
linguistas e educadores, entre outros, de maneira a
garantir que o processo de ensino-aprendizagem se
insira num contexto mais amplo do que um processo
paralelo e dissociado de outras instancias de
apreensdo e compreensdo da realidade (MEC, 2005,
p. 13).
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Um avanco para educacao escolar indigena, pois se faz necessario
que, além das escolas, a implantacdo e implementacdo de um processo de
formacéo de professores no qual discutam sobre o processo de ensino e
aprendizagem, a educacdo intercultural, especifica, diferenciada e
comunitaria, para que possam contribuir efetivamente com o
desenvolvimento e valorizacéo da educagéo indigena.
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ANALISE E RESULTADOS

As analises e resultados da pesquisa de campo se fundamentaram
na estruturacdo das discussGes com base nos 4 Instrumentos de Coletas de
Dados (ICD 01 a 04), os quais possuiam ldgicas préprias de levantamento
de dados, mas que compartilharam em comum a existéncia de 8
Indicadores de Pesquisa (IP 01 a 08, respectivamente identificados por
formacdo de professores, construcdo de saberes cientificos, saberes
pedagogicos, saberes politicos, saberes culturais, construgdo do
protagonismo indigena e educacéo escolar indigena).

Em um primeiro momento, o estudo partiu do ICD 01 a fim de
realizar uma analise descritiva do Projeto Tami’kan a luz de uma ampla
revisdo tedrico-legal construida por meio de revisdo bibliogréafica e
documental que teve como foco em cada um dos 8 Indicadores de
Pesquisa.

Em um segundo momento, o ICD 02 se constituiu na analise de
discurso das entrevistas realizadas com pesquisadores roraimenses, 0
Coordenador do Projeto Tami’kan e Professores Formadores, inter-
relacionando com os 8 IPs, visando apreender de modo qualitativo as
percepcdes desses sujeitos com relagdo ao problema tratado na
investigacao.

Em um terceiro momento, o ICD 03 se fundamentou na aplicacéo
de um questionario estruturado com questdes abertas, aos cursistas
egressos do PMIT (2006-2013). No questionario as perguntas versaram
sobre a tematica “Autonomia e fortalecimento da Educacdo Escolar
Indigena: percepcdes dos atores sociais envolvidos no Projeto Magistério
Tami’kan - 2006/2013”, e seus indicadores.

Em um quarto momento, o ICD 04 buscou extrair um feedback
dos participantes do Seminario Tematico Formacdo de Professores
Indigenas: “Um olhar sobre a formacdo de professores indigenas de
Roraima” por meio de questdes elaboradas em escala Likert sobre os
resultados prévios dos indicadores desta pesquisa (ICD01, ICDO02 e
ICDO03), divulgadas e debatidas no evento no ano de 2016.
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1. ANALISE COM BASENO ICD 1

Na analise do PMIT buscou-se compreender as huances do projeto
guanto a estrutura, contextualizacdo, curriculo, matriz curricular,
metodologia e avaliacdo. Nesta andlise os indicadores se constituiram em
categorias.

1.1 Indicador 1 - Formagéo dos Professores

A formacéo de professores indigenas ainda se caracteriza como
um desafio para os sistemas educacionais, uma vez que, uma das fungdes
do professor indigena é provocar em suas comunidades a reflexdo critica
e agregar os varios conhecimentos que se articulam no processo da
educagdo escolar. Assim:

Os cursos de formacéo indigenas, em nivel médio ou
licenciatura, devem enfatizar a constituicdo de
competéncia referenciadas em conhecimentos,
saberes, valores, habilidades e atitudes pautadas nos
principios da Educagdo Escolar Indigena. Tais
cursos devem estar voltados para elaboracdo, o
desenvolvimento e avaliagdo de curriculos e
programas proprios, bem como, a producdo de
material didatico especificos e a utilizagdo de
metodologias adequadas ao ensino e a pesquisa.
(DCN, 2010, p. 377).

Uma formacdo nessa perspectiva é desafiadora vista a dualidade
que o professor vivencia ao exercer a docéncia na comunidade. De um
lado est& a missdo de ser promotor do conhecimento universal e do outro
ter que resguardar e manter os conhecimentos étnicos préprios de seu
grupo social de origem. Como argumenta Pimenta (2002, p. 18-19):

126



COLE'gA xr :
COMUNICAGAO E POLITICAS PUBLICAS

A profissdo de professor, como as demais, emerge
em dado contexto e momento histdricos, como
resposta a necessidade que estdo postas pela
sociedade adquirindo estatuto de legalidade. [...]
Professor: formador, identidade e trabalho docente
questiona "que professor se faz necessario para as
necessidades formativa em uma escola que colabore
para os emancipatérios da populagao?"

Nesse sentido o PMIT foi concebido com a finalidade de “habilitar
professores para atuar nas séries iniciais do ensino fundamental nas
escolas de suas comunidades" (PROJETO TAMI’KAN, 2011, p. 10). Uma
parceria entre Governo Federal e Estadual, executado pelo Sistema
Estadual de Ensino de Roraima por meio do CEFORR.

Figura 2 - Apresentacdo do slogan do PMIT
com a composi¢ao das etnias que constituiram o projeto

Fonte: Logomarca do PMIT
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A palavra Tami'kan significa "Sete Estrelas", uma referéncia as
etnias que compdem o Estado de Roraima, uma palavra de origem da
lingua Macuxi. O slogan do projeto traz as etnias presentes na formacéo:
Macuxi, Ingaric6, Wapixana, Taurepang, Wai-Wai, Yekuana e
Yanomami.

No quadro abaixo fez-se um demonstrativo do desafio dessa
formacdo, dado a pluralidade dos povos. Quadro que tenta mostrar as
diferencas e especificidades de cada povo inserido no processo de
formacé&o e garantido aos povos indigenas a profissionalizacdo docente, 0s
cursos de formagéo de professores indigenas tem a obrigagdo de respeitar
0 contexto étnico em que o projeto acontece.

Quadro 4 - Etnias e dados informativos

Vivem em um territorio dividido entre Brasil, Guiana e Venezuela, dados
de 2010, dizem que estdo estimados em cerca de 5.400 individuos, dos
Ingarico quais entre 800 e 1.000 vivem no Brasil. Suas terras estdo compreendidas
dentro da Reserva Raposa Serra do Sol. Os Ingarikd sdo indios de origem
Karib, vivem no extremo norte de Roraima.

O povo Yanomami habita a regido da fronteira Brasil/Venezuela. Conta-

se no territorio da Venezuela cerca de 14 mil pessoas e mais de 12 mil
no territério brasileiro. Destas, 5 mil moram na regido do Médio Rio
Negro, estado do Amazonas.

Yanomami

Dos 4.000 Yekuana, cerca de 3.600 vivem na Venezuela e cerca de 400
Y’ekuana em Roraima, na regido do rio Auaris e do rio Uraricoera. Yekuana ou
Mayongong, indios de origem Karib, vivem a noroeste de Roraima.

Vivem entre Roraima e a Guiana. Estdo estimados em cerca de 24.000,
Macuxi dos quais 16.500 vivendo no Brasil, na regido do Lavrado de Roraima.
Os Makuxi, indios de origem Karib, vivem em vérias partes de Roraima.

Séo cerca de 4.000 na Guiana ecerca de 6.500 em Roraima. Nesse estado
Wapicha vivem na regido do Lavrado. Indios de origem Arawak vivem a norte e
leste de Roraima

A maior parte dos 21.000 individuos do grupo vive na Venezuela.
Taurepang | Dessas, cerca de 500 habitam a regido do Lavrado de Roraima, indios de
origem Karib.

Dos cerca de 2.150 indios Wai Wai uma minoria de cerca de 130 habitam
a Venezuela, estando os demais divididos entre os estados de Roraima,
Wai-Wai Amapa e Para. Pouco mais de 1.300 estdo em Roraima, nos municipios
de Caracara, Caroebe, Séo Jodo da Baliza e Sdo Luiz do Anaua. Wai-
Wai, indios de origem Karib.

Fonte: Trilhas do Conhecimento (2016); Ideias no Deserto (2016) e Secoya (2016).
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Confirmado o papel dos cursos de formagéo a Resolucdo n° 05
CNE/CEB/2012 no art. 20 afirma que os cursos de formacdo de
professores indigenas devem proporcionar o respeito as diferencas e as
especificidades.

§ 1° A formacéo inicial dos professores indigenas
deve ocorrer em cursos especificos de licenciaturas e
pedagogias interculturais ou complementarmente,
quando for o caso, em outros cursos de licenciatura
especifica ou, ainda, em cursos de magistério
indigena de nivel médio na modalidade normal.

L]

§ 3% Os cursos de formagdo de professores
indigenas, em nivel médio ou licenciatura, devem
enfatizar a constituicdio de  competéncias
referenciadas em conhecimentos, saberes, valores,
habilidades e atitudes pautadas nos principios da
Educacéo Escolar Indigena.

Assim, o PMIT apresenta uma estrutura organizacional composta
de 21 itens, sendo: dados de identificacdo, organizacdo promotora,
contexto loco-regional area de abrangéncia, justificativa, base legal,
objetivos competéncias e habilidades, perfil do professor indigena
cursista, perfil do professor formador, organizagdo curricular, itinerario
curricular, estagio supervisionado e atividades complementares, visando
atender a diversidade étnica.

Compde ainda, a estrutura organizacional do PMIT: o trabalho de
conclusdo de curso, o acompanhamento e avaliagdo do curso, a matriz
curricular do curso, o resumo de atividades, o ementario, o curriculo da
equipe formadora e a bibliografia.

Segundo Matos (2013, p. 46), um projeto dessa envergadura deve
ofertar “condi¢des para que os futuros professores desenvolvam
habilidades, linguagem, conhecimentos, atitudes, disposi¢des, saberes e
valores”, a partir das suas estruturas pedagogicas e também a estruturas
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curriculares, conforme Chaves (2014, p. 23) urgéncia “uma formacdo de
educadores conscientes e criticos que entendam o contexto histérico e
social”. Nesta perspectiva:

O curso de formacdo em Magistério serd
desenvolvido a partir dos principios da educacdo
indigena, respeito aos processos proprios de ensino e
aprendizagem, valorizacdo da lingua materna
indigena e dialogo intercultural, bem como da
socializagdo tradicional dos conhecimentos, onde o
ser, 0 aprender e o fazer compreendem o0 processo
global desde a infancia. Portanto, as competéncias e
habilidades decorrentes do Projeto de Magistério
Indigena Tami’kan partira da concepgdo filosofica
de que a compreensdo do mundo e a construcdo de
conhecimentos se ddo de forma global (PROJETO
TAMI’KAN, 2011, p. 24).

Obedecendo as orientacGes legais, curriculares e pedagogicas o
PMIT se constituiu como um espaco de debate constante sobre o papel do
professor nas comunidades indigenas e da educacéo escolar indigena para
construgdo da autonomia dos povos indigenas, um desafio constante na
luta de direitos.

O projeto é fruto dos movimentos indigenas e se apresenta hoje
como uma politica de estado, visto que, em outro momento da histéria, a
formacdo foi realizada pela igreja ou outras organizacdes, ou entdo de
forma inclusa.

De acordo com Manduldo (2016) em uma Palestra realizado em
22/03/2016 no seminario tematico “Um olhar sobre a formacdo dos
professores indigenas de Roraima”, a historizagdo da formacdo afirma
que, 0 processo inicia com Centro de Formagdo Surumu - 1949, porém
ndo por meio de uma formacdo especifica para este fim, formar
professores.
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Assim, segundo o autor tem-se a seguinte cronologia de formacéo
de professores indigenas em Roraima.

Em 1972 sai os primeiros professores — com nivel de
estudo priméario - 4% série. Em 1975 se forma a
primeira turma de professores com nivel de
Fundamental (Gindsio - 8% série). Magistério
Indigena: Normal Parcelado (1980); Parcelado
Indigena (1994); Projeto Tami’kan (2004), Yarapiari
(2000). (MANDULAO, 2016).

Na palestra Manduldo (2016) trouxe uma reflexdo sobre os
avancos e as dificuldades enfrentadas pelos povos indigenas para formar
seus profissionais, colocando que, além das formagdes em nivel de
magistério ofertado pelo Estado e a licenciatura intercultural criada com
objetivo de formar os professores com caracteristicas especificas e
diferenciadas, é chegado o momento de somar esforcos para a implantacao
e implementagdo dos mestrados e doutorados, com linhas de pesquisa
voltadas para formagcdo de professores indigenas.

1.2 Indicador 2 - Saberes Cientificos

O saber cientifico estd relacionado ao conhecimento, as
competéncias, habilidades, aptiddes e atitudes docentes. Sendo o professor
um mediador e articulador do processo ensino aprendizagem, cuja
formac&o cientifica estimula o papel de pesquisador diante do seu contexto
e, também concretiza a reflexdo critica da sua préaxis (TARDIF, 2008, p.
222).

Neste sentido, o curso deve voltar-se para a producao
do saber que privilegie contelGdos abertos a
possibilidades novas e as necessidades do professor
indigena e suas comunidades, reunindo elementos
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que possibilitem o desenvolvimento de habilidades
ao professor indigena (cursista) para qualificacdo de
sua pratica cotidiana. Ademais o0s Projetos de
Trabalho contardo com temas definidos, atividades e
objetivos a serem atingidos, tendo a preocupacéo de
selecionar questdes fundamentais a serem
priorizadas e quais disciplinas podem contribuir para
se explorarem estas questdes. (PPP-PROJETO
TAMI'KAN, 2011, p. 25).

Para atingir esse objetivo, além das disciplinas de formagao
cientifica como: Iniciagdo a Metodologia de Pesquisa, Filosofia,
Sociologia e Etno-pesquisa, o curso estimulou a articulacdo entre ensino
e pesquisa, ao introduzir a "sexta cultural”, um momento de culminancia
e apresentacdo dos trabalhos produzidos durante cada etapa do projeto e
também o trabalho de conclusdo de curso (TCC). Também evidenciado
nos objetivos, aqui tratados como categoria conhecimento, tendo o
objetivo de realizar palestras e debates interculturais sobre direitos
indigenas, biodiversidade, economia, educacdo, salde, organizagdes
indigenas, entre outras, com os alunos, comunidades indigenas e ndo
indigenas.

Esta categoria demonstra o objetivo do curriculo em promover
uma formacdo global e interdisciplinar na perspectiva de uma pratica
reflexiva, possibilitando ao professor em formacdo desenvolver
“capacidades de racionalizar sua propria pratica, de critica-la, de revisa-la
e de objetiva-la, buscando fundamenta-la em razdo de agir” (TARDIF,
2008, p. 222).

O saber cientifico € um conhecimento que dever estimular o
professor a repensar sua pratica, seu papel social e sua funcdo na escola
como pega chave na construgdo dos conhecimentos e na transmissao das
informagdes. Dessa forma, o curso pretendeu “contribuir para construgao
de teoria, fazer ciéncia da cultura diferente; bem como, possibilitar a
elaboracdo de materiais pedagdgicos especificos a realidade das escolas
para publicacéo e divulgacdo" (PROJETO TAMIT'KAN, 2011, p. 25).
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De acordo ainda com Tardif (2008, p. 60): "O saber" cientifico
representa uma "nocdo ampla do conhecimento” pensamento que se
articula com o de Freire quando diz que “ensinar ndo é transferir
conhecimento”, entdo para ensinar ¢ preciso conhecimento cientifico,
visto que, € um ato que “exige criticidade da sua propria e pesquisa”.
(FREIRE, 1996, p. 33)

[...] o professor deixa de ser somente aquele que
ensina. Existe sobre ele uma nova e complexa
demanda de habilidades, ndo apenas incorporadas ao
processo de ensinar, mas sobretudo as formas de
refletir e avaliar este processo. A reflexividade
critica sobre a pratica e as experiéncias cotidianas da
escola adicionada a atividade da pesquisa, viabilizam
a reformulacdo da identidade do professor, como
profissional e como individuo. (GHEDIN; et al,
2008, p. 78).

O grande proposito do PMIT foi realizar uma formagéo que
possibilitasse ao professor conhecimentos cientificos, desenvolvimento de
habilidades para operar, analisar e reconstruir €sses mesmos
conhecimentos. Isso significa confrontar e contextualizar de forma
articulada o conhecimento sistematizado com a realidade em que o sujeito
esta inserido. “[...] € preciso aprender a aprender durante toda vida [...]"
(GALUCH, PETERNELLA, 2012, p. 91).

Para reforcar este saber, o projeto conta com a disciplina Etno-
pesquisa, uma novidade na matriz de formacao profissional e pedag6gica.
A Etno-pesquisa ganha importancia no curriculo por seu carater
investigativo auxiliando o "professor-cursista” a realizar uma descricdo
dos significados de um grupo ou fenémeno social, de forma que ele possa
junto com seus alunos interpretar os significados das praticas sociais
ocorridas na prépria comunidade.
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O curso se desenvolvera via etno-investigacéo,
relacionando  diferente  saberes, sem uma
preocupacdo com o mero saber cumulativo. Com
isto, pretende-se evitar a compartimentalizacdo e
fragmentacdo dos conhecimentos. O intercambio de
conhecimentos na comunidade, entre as
comunidades, regies e povos, permitira a
investigacdo participativa, o cursista trabalhara seus
conhecimentos, problematicas, etc., que serdo
aprofundados com a colaboragcdo do professor-
orientador (PROJETO TAMT'KAN, 2011, p. 44).

Nesse sentido, “a escola indigena deve ser espago de pesquisa, de
producdo de conhecimentos e de reflexdo critica por parte de todos que
participam dela” (RCNEI, 2013, p.43).

O curriculo do curso procurou proporcionar ao professor-cursista
conhecimentos sobre sua realidade, como interpreté-la e, também como se
desenvolve no cotidiano escolar, demonstrando a intencionalidade na
construcdo de um perfil “que desenvolvesse a capacidade de articular
ensino, pesquisa e extensdo na producdo do conhecimento e de uma
pratica pedagégica diferenciada” (PROJETO TAMI’KAN, 2011, p. 45).

Assim, h& no projeto a explicita intengdo de formar um professor
pesquisador e também de incentiva-lo ao autoconhecimento do seu "eu"
de seu grupo social, além de estimular o etno-desenvolvimento e o estudo
etnorracial.

1.3 Indicador 3 - Saberes Pedagd6gicos

O indicador Saberes Pedagdgicos relaciona-se ao carater da
formacdo pedagdgica do professor. Pimenta (2002, p.24) diz que para
"ensinar ndo basta s6 a experiéncia, é preciso ter saberes pedagdgicos e
didaticos" tomando a prética como ponto de partida. Os objetivos
finalisticos deste indicador s&o:
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1. Elaborar e aplicar metodologias com atividades
didaticas entre alunos, educadores e familiares, que
facilitem o conhecimento e estudo da lingua indigena
nas comunidades;

2. Realizar formagéo de professores indigenas em nivel
médio magistério, com aulas presenciais de acordo
com as demandas de professores das escolas
indigenas;

3. Assessorar as comunidades na elaboragdo e
execucdo de projetos participativos que visem o
fortalecimento socioecondémico, religioso e cultural
do povo indigena.

Esta categoria relaciona trés objetivos especificos que estdo
vinculados as recomendac¢fes do RCNEI/2005 e do DCN/2013 sobre o
papel dos cursos de formacéo professores.

E necessario [..] formacdo que dé conta dos
objetivos educacionais das comunidades indigenas
na sua apropriacdo da instituicdo escola, [...] voltados
para o fortalecimento de sua identidade étnica, a
recuperacdo de sua historia, valorizagdo de suas
linguas e ciéncias [...] (BRASIL, 2007, p. 42).

E também as orientages constantes dos principios da Educacgao
Escolar Indigena na Resolugdo 05/2012.

Art. 5° na organizacdo da escola indigena devera ser
considerada a participacdo de representantes da
comunidade, na definicdo do modelo organizacao e
gestdo, bem como:

L]
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I - suas préaticas socioculturais, religiosas e
econbmicas;

L]

Il — suas formas de producdo de conhecimento,
processos  proprios e métodos de ensino-
aprendizagem (RESOLUCAO 05/CNE/CEB /2012).

Para atingir os objetivos, a Matriz Curricular do curso apresenta o
eixo de formacdo pedagdgica, marcado por componentes curriculares
essenciais aos cursos de formacéo de professores. Componentes estes que
dado conta do fazer docente, com vistas ao processo ensino aprendizagem.

Além do eixo pedagdgico, o curso apresenta uma lista de
disciplinas que fazem parte da Base Nacional Comum (BNC), obrigatéria
ao Ensino Médio. Disciplinas de conhecimentos universais que
possibilitam ao professor cursista uma visdo global e holistica da
sociedade ndo indigena.

A matriz curricular do curso traz no nudcleo pedagégico 17
disciplinas, totalizando 860 horas aulas. Este nlcleo é composto por
disciplinas especificas profissionalizantes do magistério, tendo por
objetivo preparar o professor para o fazer docente, com vistas as boas
préatica e praxis pedagogicas.

Neste eixo tem-se: a Didatica Geral, Didatica da Alfabetizacdo e
Didatica da Lingua Portuguesa e Indigena, Pesquisa e Ensino de
Matematica, Pesquisa e Ensino de Linguas, Fundamentos e Metodologias
da Educacéo Infantil, Nog¢Oes Basica de Linguistica e Pesquisa e Ensino
de Artes. Disciplinas indispensaveis para formacdo para construcdo do
marco tedrico do professor e também para construcdo da praxis reflexiva.

Os conhecimentos adquiridos por meio destas disciplinas
possibilitam ao professor "[...] um saber pedagdgico e sobre 0 uso desse
saber na aplicacdo eficaz de métodos, técnicas e estratégias pedagdgicas
para melhor viabilizar a compreensdo dos alunos sobre os temas
estudados, contribuindo para uma aprendizagem significativa"
(ARAUJO; INACIO FILHO, 2009, p. 10).
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As disciplinas Fundamentos e Metodologias da Educacéo
Especial e Fundamentos Metodoldgicos da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) tratam das modalidades de ensino da educacdo bésica, que
necessitam se fazer presentes na formagéo de professores, visto que a sala
de aula é plural, multicultural e inclusiva.

E importante enfatizar que, no processo de formacdo de
professores, as didaticas e as metodologias sdo disciplinas integradoras de
conhecimentos, que congregam 0 gue ensinar como ensinar, porque
ensinar e quando ensinar.

A formacdo pedagogica permite ao professor a construgédo e a
reconstrucdo do saber ensinado, visto que o objetivo central deste bloco
de disciplinas concentra-se no ensino e no fazer docente. Para Silva (2008,

p. 8):

[...] entende-se que o educador, antes de tudo, precisa
ser um profissional que deve manter seus alunos
sempre motivados para a assimilagdo dos
conhecimentos revelando-os assuntos que despertem
0S Sseus interesses, e, isso, exige uma pratica
pedagdgica encantadora que estimule a alegria, a
curiosidade, o “gosto de querer mais”, desafiando e
conquistando o seu interesse com entusiasmo.

Assim sendo, um dos maiores desafios dos cursos de formacéo de
professores estd no campo pedagdgico, no que tange a concretizar teoria e
pratica. Em geral os cursos de formag&o de professores ainda estdo presos
ao modelo tradicional de formacdo, onde a pratica se da somente no
momento de estagio.

No PMIT o estagio supervisionado tem uma carga-horaria de 420
(quatrocentos e vinte) horas, conforme rege a legislagdo em vigor, de
carater profissionalizante, direto e especifico, permitindo ao professor-
cursista o contato com o mundo do trabalho, objetivando a associacdo
entre teoria e pratica (LDBN, Artigo 1°, 82°). De acordo com PMIT (2011,
p. 44) o estagio:
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E a atividade desenvolvida pelo professor indigena
(cursista) em sala de aula, na qual ele pode recriar
sua pratica a partir dos estudos realizados nas etapas
presenciais e as multipresenciais que sdo as
pesquisas (diagndstico) em suas comunidades e
escola.

O estégio é a oportunidade de o académico entrar em contato com
a prética. Para Tracz e Dias (2016, p. 01): “O estagio ¢ uma chance que o
académico tem para aprofundar conhecimentos e habilidades nas éreas de
interesse do aluno”. Ndo ¢é so isso, “é¢ no momento do estagio que o
académico vé realmente como € a realidade cotidiana e a complexidade da
sua futura area profissional".

Nessa perspectiva, segundo Pimenta (2008, p. 110) o Estagio:

Na formacdo de professores deve possibilitar, ao
aluno - professor, a articulagdo de conhecimentos
tedricos e praticos e o desenvolvimento de
habilidades essenciais & docéncia: criatividade,
autonomia, tomada de decisdo e, sem duvida,
reflexdo sobre a sua acdo docente.

Mao-Tsé Tung que diz "o conhecimento comegca pela pratica, pois
s6 colocando-se em contato com um fendmeno, vivenciando-o é que se
podera conhecé-lo". Dessa forma o estagio contribui para uma formacéo
contextualizada e permite ainda a integracdo entre 0s conhecimentos
tedricos e praticos, que por meio da pratica promove uma postura reflexiva
ao futuro professor.

1.4 Indicador 4 - Saberes Politicos

A formacéo do professor indigena nas ultimas décadas representa
para 0s povos indigenas uma conquista legal, social e um compromisso
com a difusdo da cultura indigena, construgdo da autonomia e
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emancipacdo dos povos indigenas. O PMIT, por si s, j& se constitui em
uma importante ferramenta para formacéao politica dos indigenas.

[..] formacdo onde os futuros professores séo
levados a pensar na questdo social da educacéo.
Alguns vém seu trabalho social como neutros em
relacdo ao status quo, aceitando esse como sendo
imutavel e, portanto, sua formacdo é pensada de
forma descontextualizada politicamente (KERBEJ,
2012, p. 02).

Nessa perspectiva, o professor é um agente politico quando busca
uma educagdo transformadora - critico - reflexiva. O ato de educar tem
carater politico e o professor, como agente social, carrega na sua acao a
responsabilidade de formar um sujeito critico e atuante em sociedade. O
papel da escola e do professor é prepara-lo para vida em sociedade, logo,
a acdo docente esta carregada de simbolismo transformacional. “O ato de
educar requer do professor comprometimento e que o docente busque
aprimorar-se e ndo estagnar no tempo. E também que seja capaz de
elaborar um planejamento que venha atender aos anseios do grupo [...]”
(SANTOS, 2004, p. 09).

O pensamento de Santos (2004) confirma o do mestre Freire,
guando este afirma que o papel do professor é ensinar seu académico a
pensar e refletir, dai a dimenséo politica do ato de educar, é possibilitar o
outro a ser autbnomo.

O carater politico da formacdo do professor estd imbricado na
acdo docente. Conforme Freire (1967) é a consciéncia politica e social que
promove uma préatica docente capaz de desenvolver a préatica dialdgica e a
participagdo critica do individuo de modo a “formar individuos capazes
de estar no mundo e para o mundo. [...]” O ensino ndo envolve a

memorizagdo do que ¢é ensinado, mas sim uma “atitude de criacdo e
recriacdo das coisas pelo homem critico” (FREIRE, 1967, p. 110).

O saber politico mostra-se no PMIT também no eixo de formagéo
em gestdo escolar, uma reivindicacdo que atende a um dos principios da
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educacao escolar indigena. “Na organizagdo da educagao escolar indigena
deve ser considerada a participacdo da comunidade na definicao do
modelo de gestdo [...]” (RESOLUCAO N°. 05/CNE/CEB 2012).

As diretrizes da Educacdo Escolar Indigena orientam gque a gestéo
das escolas indigenas deve ser realizada pelo seu povo. Nesse sentido um
curso de formac&o de professores indigenas segue a preposicéo ofertando
um eixo de formag&o em gestéo.

Na organizacdo da escola indigena devera ser
considerada a participagdo de representante da
comunidade, na defini¢cdo do modelo de organizagéo
e gestdo, bem como suas estruturaras [...] (DCN,
2013, p. 361).

Nesse sentido a Resolugdo n°® 05/CNE/CEB 2012 dispde que:

Art. 2° inciso 1V, assegurar que o modelo de
organizacdo e gestdo das escolas indigenas, seja
“preferencialmente™ realizado por professores
indigenas. E no art. 20 dispde sobre "Formar
indigenas para serem professores e gestores das
escolas indigenas deve ser uma das prioridades dos
sistemas de ensino e de suas instituicdes formadoras,
visando consolidar a Educagdo Escolar Indigena
como compromisso publico brasileiro”
(RESOLUCAO Ne. 05/CNE/CEB 2012).

O curso de formacao de professores indigenas tem a funcéo de
preparé-los para o exercicio da gestdo escolar, uma luta dos movimentos
dos povos indigenas que as escolas indigenas sejam dirigidas por um
indigena. Além de formar para docéncia os sistemas tém por obrigacéo
formar o corpo técnico-administrativo.
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Para o gestor, recomenda-se uma formagdo voltada para os
principios da gestdo democrética, comunitaria e diferenciada, "visando
uma melhor adequacao das atividades de elaboracéo, execucdo e avalia¢ao
do projeto politico-pedagdgico das escolas e da rede de ensino"
(RESOLUCAO N° 05/CNE/CEB/2012). Na categoria Elaboracdo de
Projetos e Programas, recomenda-se:

1. Participar na elaboracdo dos projetos politicos-
pedagdgicos nas escolas indigenas do Estado,
garantindo o ensino especifico, diferenciado,
intercultural, bilingue e multilingue;

2. Realizar palestras e debates interculturais sobre
direitos indigenas, biodiversidade, economia,
educacdo, salde, organizagGes indigenas, entre
outras, com os alunos, comunidades indigenas e
ndo indigenas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (DCN,
2013), no capitulo da Educagdo Escolar Indigena item Professores
Indigenas - Formagdo e Profissionalizacdo, que orientam aos sistemas
educacionais com relagdo a execucdo de cursos de formagdo de
professores para 0s povos indigenas.

Os cursos de formacédo de professores indigenas devem ter como
um dos principios o desenvolvimento de competéncias e habilidades para:
elaboracdo, desenvolvimento e avaliacdo de programas e producdo de
material didatico para educagdo escolar indigena.

Vé-se a consonancia das DCN com o Referencial Curricular
Nacional para Escolas Indigenas (RCNEI) e a LDB/1996. Estes
documentos oficiais diretivos da educagdo escolar indigena observam
também que o curso deve estar voltado para elaboracdo, desenvolvimento
e avaliacdo de curriculos e programas proprios, bem como, a produgéo de
material. “[...] é necessario formar e valorizar professores voltados para a
propria comunidade, visando a nossa autonomia e para que as escolas

141



FORMAGAO DE PROFESSORES E EDUCAGAO INDIGENA: PROJETO MAGISTERIO INDIGENA TAMI'KAN

sirvam como instrumento para a permanéncia dos jovens em nossas
aldeias e ndo como porta de saida” (DCN, 2013, p. 377).

Para que os professores respondam a estas expectativas sociais e
"possam agir, de acordo, € preciso possuir conhecimentos, competéncias,
qualidades pessoais e possibilidades profissionais” (DELOR, 2001, p.
153-155). Quando se trata da formacdo de professores solicita-se total
atencdo ao desenvolvimento de competéncias e habilidades para
elaboracdo, execucdo e avaliacdo do projeto politico-pedagdgico, pois o
processo avaliativo ainda se constitui em um desafio no ambiente escolar.

A participagdo na elaboracdo e execugdo do projeto politico-
pedago6gico tem carater politico, visto que a participacdo € um dos
principios da democracia. A LDB/1996, no artigo 13, inciso | e artigo 14,
inciso |, determina a participacdo do docente na elaboracdo da proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino, proporcionando autonomia e
envolvimento deste profissional no processo. Neste sentido, assessorar as
comunidades na elaboracdo e execucdo de projetos participativos que
visem o fortalecimento socioeconémico, religioso e cultural do povo
indigena, torna-se um objetivo.

De acordo com DCN (2013) e RCNEI (2002) faz-se necessario
uma atencg&o especial ao curriculo dos cursos de formacao de professores
no tocante a preparacao dos professores para processo avaliativo.

Para uma atuagdo docente holistica, o professor deve compreender
as duas dimensdes do processo o da aprendizagem e o institucional. Dai a
importancia dos cursos realizarem um trabalho mais aprofundado sobre
avaliagdo educacional e institucional.

"Tais cursos devem estar voltados para elaboracéo, o
desenvolvimento e avaliagdo de curriculos e
programas proprios” [...] (DNC, 2013, p. 377).
Fernandes (2002) entende que a avaliacdo poder ser
considerada um  processo que visa O
desenvolvimento dos homens na  sua
pluridimensionalidade e deve ser centrada nessa
ideia (FERNANDES, 2002, p. 117).
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A compreensao dos processos avaliativos possibilita ao professor
0 desenvolvimento e aperfeicoamento de habilidades teorico-praticos,
preparando-o para realizar a¢cGes de acompanhamento, monitoramento e
avaliacdo de projetos e programas educacionais curriculares e
complementares ao curriculo, além das politicas organizadas em
atendimento aos povos indigenas, conforme interesses e necessidades das
comunidades e dos povos. No contexto indigena a questdo da metodologia
se fundamenta a:

1. Trabalhar com a pedagogia diferenciada com temas
e conteldos pertinentes a realidade e problemas dos
alunos, das comunidades e das organizacdes
indigenas;

2. Realizar palestras e debates interculturais sobre
direitos indigenas, biodiversidade, economia,
educacdo, salde, organizacles indigenas, etc. com
alunos, comunidades indigenas e ndo indigenas.

Um dos grandes desafios "para consolidagdo da Educacao Escolar
Indigena é que esta deve ser orientada nos principios da diferenga e da
especificidade" (DCN, 2013, p. 376). Principios que devem estar presentes
nos processos metodoldgicos dos cursos de formacdo de professores
indigenas. Visando desenvolver competéncias tedrico-pedagdgicas para o
fazer docente.

E um dos papéis do professor indigena na comunidade indigena é
o de "refletir criticamente e de buscar estratégias para promover a
interacdo dos diversos tipos de conhecimentos que se entrelagam no
processo escolar.” (DCN, 2013, p. 76). Para tanto, a utilizacdo de uma
metodologia diferenciada subsidia e apoia o trabalho do professor no
sentido da invencdo e reinvencdo constante de suas praticas.

A tematica administrativa e organizacional se indica, por sua vez
em implantar, organizar e manter o Centro Pedagdgico Indigena na regido
e comunidade indicada pelas organizacdes indigenas, com estrutura
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apropriada e adequada a realizagdo da Formacdo dos Indigenas ao
Magistério e programa de acdes.

O momento de realizacdo de cada etapa do curso possibilitou aos
cursistas um espaco de debate, transformando-se em l6cus democréatico
participativo em virtude da reunido das varias etnias e comunidades. Ao
longo do curso foram promovidos momentos de reflexéo e de avaliagéo
sobre as condicGes em que acontece a educacdo escolar indigena no
Estado.

Ao debater a necessidade da criagdo de um centro de formacéo,
quando dos momentos de avaliacdo realizado ao final de cada etapa, ficou
evidenciada a caréncia de condigbes adequadas para realizacdo das
formacdes e também a vontade dos povos de possuirem centros em suas
terras.

Vale ressaltar que a auséncia de um lugar especifico gerou
dificuldades para implementar o curso de formacdo, a falta de uma
estrutura fisica adequada tornou a execucdo do projeto de formacéo
complexa, dado a necessidade de recriar um ambiente bem préximo ao
habitat natural dos povos indigenas.

Com isso 0 curso aconteceu em diversos locais, se constituindo
sempre em um complicador, muitas vezes, até comprometendo a execucao
das etapas. A execucdo do projeto alternou-se entre etapas na capital Boa
vista (Escola Estadual Bardo de Parima, CEFORR, Casa de Cura, Prédio
do Paulo V1) e outras em terras indigenas como a Comunidade do Barro e
Comunidade da Malacacheta.

O numero de 300 cursistas também foi um complicador na
alocacao de espaco adequado que comportasse o quantitativo e acolhesse
as especificidades indigenas. O Estado possui 11% da populagdo indigena
e 46% das suas terras sdo demarcadas, contudo ndo reconhece essa
condicdo. A capital é essencialmente urbana, ndo possui um espago com
as peculiaridades dos povos indigenas. Todos os espagos foram adaptados
para que pudessem receber a formagéo.

Uma caracteristica dos indigenas € sair de sua comunidade
acompanhado de familiares. Nesse aspecto, o espaco pretendido tinha que
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ser para além de 300 indigenas. As mées sempre traziam seus filhos e,
quando paridas, traziam o marido, uma crianca mais velha ou outro
parente para cuidar do bebé enquanto estavam em sala de aula.

1.5 Indicador 5 - Saberes Culturais

Os sabres culturais relacionam-se a uma Educacdo Especifica e
Diferenciada. No projeto o diferenciado e especifico vem como expresséo
chave no objetivo geral. Sendo uma forma dos povos indigenas chamarem
atencdo para a conquista de um direito constitucional, que é o de ser
diferente e a0 mesmo tempo especifico.

Muitos direitos importantes foram conquistados, mas
considero fundamental para este trabalho destacar o
direito a diferenca, que pde fim & politica
assimilacionista do Estado, garantindo legalmente
aos povos indigenas o respeito a sua organizagao
social, costumes, linguas, crencas e tradi¢des e o
direito a uma educacdao especifica e diferenciada, ao
reconhecer 0 uso de linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem (MEDEIROS, 2012, p.
55).

Para os povos indigenas uma educacao especifica e diferenciada
representa uma educacéo voltada para os interesses e necessidades dos
povos e das comunidades. A educacdo especifica e diferenciada é uma
educacgdo pensada de modo "que represente as aspiracdes particulares e
caracteristicas de cada povo" (RCNEI, 2005, p. 24) e que também
promova a autonomia em relacdo a construcao de suas escolas.

O especifico e diferenciado nos remete ao entendimento da
existéncia dos varios tipos de educacgdo escolar indigena e também das
multiplas realidades socioculturais loco regionais experenciadas por cada
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povo ou comunidade indigena. A contextualizacdo da producdo de
material didatico deve ser direcionada para:

1. Produzir livros, subsidios didaticos, programas de
radio, dangas, cantos, artigos de jornais, periodicos e
dramatizacGes, educativos para divulgacdo dos
trabalhos indigenas;

2. Investigar e documentar conhecimentos do
patriménio cultural proprio e da sociedade
envolvente, através das atividades pedagdgicas e
didaticas, nas escolas indigenas.

Os cursos de magistério indigena de nivel médio trazem a
responsabilidade de desenvolver competéncias e habilidades voltadas para
a construcdo e producdo de material didatico especifico para seu povo e
que Ihes dé sustentacdo tedrica e metodoldgica. Assim, "tais cursos devem
estar voltados para elaboragdo de materiais didaticos especificos [...]"
(DCN, 2013, p. 377).

A diversidade cultural e linguistica, elemento marcante dos povos
indigenas, é também uma preocupacdo para uma boa formacdo
pedag6gica e uma educagdo escolar indigena de qualidade. Dai a
importancia da existéncia de material didatico especifico, elaborado pelos
proprios indigenas, de forma que atendam e reflitam a realidade e as
necessidades de cada povo.

O estudo do patrimdnio cultural traz como indicativo a procura
pela preservacdo da cultura, formando a consciéncia de conhecer para
preservar. Conforme orienta a Resolugdo n® 05/CNE/CEB/2012, no o art.
3°, inciso | "a recuperacdo de suas memorias histdricas; reafirmacdo de
sua identidade étnica; a valorizacéo de suas linguas e ciéncias".

Em sendo um projeto de formacéo concebido por indigenas torna-
se primordial um objetivo que trate da manutencéo de sua cultura, um dos
anseios dos povos indigenas. E a educacdo indigena se confirma como um
processo possivel de promover todo esse contexto.
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Um dos aspectos é a valorizagdo da lingua materna, que reforca a
premissa deste saber, nesse sentido a matriz curricular do PMIT obedece
aos preceitos da LDBN, as orienta¢6es de mais documentos para educacao
escolar indigena. Contudo percebeu-se que nao hé equidade entre a lingua
portuguesa e a lingua materna. A lingua portuguesa sobrepde a lingua
materna, inclusive em carga-horéria.

Uma contradi¢do, uma vez que a educacdo escolar indigena tem
como caracteristica o bilinguismo e as aulas forram todas ministradas em
Portugués, mesmo quando aplicado os moédulos de linguas. Sendo uma das
fragilidades do projeto, fazendo-se necessario uma reflexdo dos povos
indigenas sobre o papel da lingua materna e qual sua prioridade nos cursos
de formagéo de professores indigenas.

Além da hegemonia das linguas Macuxi e Wapixana, nesse
sentido, ha uma dificuldade na execucdo do projeto em promover a
formacdo bilingue em todas as linguas que estavam envolvidas no
processo. A CF/1988 no Capitulo VI1I - Dos indios, art. 231 tem a seguinte
redagdo: “Sdo reconhecidos aos indios sua organizac¢ao social, costumes,
linguas, crencas e tradicGes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e
fazer respeitar todos os seus bens” (BRASIL, 1988).

Assim, questiona-se se 120 horas constantes no projeto séo
suficientes para formar um falante de lingua materna? Observa-se que a
lingua materna para o indigena tem carater de construcéo e afirmagéo de
identidade.

Sabe-se que o ensino de lingua materna é um desafio, tendo em
vista que, muitas linguas indigenas ainda ndo foram estudadas, existindo
somente alguns falantes (os ancifes) correndo o risco de extingdo. Assim,
os cursos de formacdo de professores indigenas devem se constituir em
um:

Espaco de reflexdo e busca de estratégias
pedagdgicas e didaticas para o tratamento valorativo
dessas linguas como linguas de instrucéo e objeto de
estudo, propiciando a dinaminazacao, revitalizacdo e
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continuidade e continuidade de seu uso pelas
geracdes mais jovens (RCNEI, 2005, p. 149).

A lingua materna é um instrumento de preservacdo da identidade
e da cultura indigena. Os cursos de formacdo de professores devem
incentivar e dar tratamento diferenciando ao ensino dela. Segundo Camara
Jr. (1979, p. 230): "A lingua é o mais forte traco cultural que identifica um
povo; tudo o que a cultura possui se expressa através da lingua. A lingua
€ a expressao em miniatura de toda a cultura de um povo".

1.6 Indicado 6 - Autonomia

Ser autbnomo é um o anseio dos povos indigenas e este desejo fica
claro no objetivo geral do PMIT “Contribuir para que se efetive o projeto
de autonomia dos povos indigenas, qualificando a Educacdo Escolar
Indigena do estado de Roraima com formagdo ao Magistério especifico e
diferenciado, gerando educadores e gestores indigenas capacitados na
elaboracdo e acompanhamento do processo politico-pedagdgico das
comunidades e de cada povo”.

A palavra autonomia tem origem grega, relaciona-se com a ideia
de liberdade, independéncia, autossuficiéncia e como significado diz ser
“faculdade de se governar por si mesmo e direito ou faculdade que tem
uma nacao de se reger por leis proprias”. Nas humanas e sociais o termo
autonomia significa a capacidade, a liberdade e o direito de se reger pelas
suas proprias leis.

Para Kant (1724-1804) a autonomia est4 intrinseca a capacidade
humana de se autodeterminar de acordo com a moral por ela mesma
estabelecida. Lopez e Rivas (2015, p.4) reforgcam o pensar de Kant quando
concebem que a autonomia "esté relacionado aos principios igualitarios e
participativos na perspectiva da autogestao e da coletividade".

A educacdo para os povos indigenas funciona como uma
ferramenta de libertacdo e de defesa, possibilitando meios para
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compreensdo da sua sociedade e de outras, instrumentando-0s para
enfrentamento do modelo de sociedade que ndo da conta de compreender
seu modo de vida e 0s seus processos econdémicos.

Quando falamos em educacdo para a autonomia é
essencial que falemos em politica. Autonomia néo é
autossuficiéncia, ela acontece na acdo no mundo e
relacionamentos com 0s outros sujeitos, portanto,
envolve a dimensdo politica. Autonomia também
implica na realizacdo dos préprios projetos pelos
quais o ser humano se faz a si e a0 mundo, numa agéo
criadora e recriadora. E por meio da acdo politica
que condigdes sociais mais favoraveis ou
desfavoraveis para a realizacdo da autonomia sdo
estabelecidas (ZATT]I, 2007, p. 68).

Para os indigenas, autbnomo significa ser independente, mas
também ser responsavel pelos seus atos, confirmando sua capacidade e 0
poder de se autoadministrar economicamente, socialmente e
culturalmente. Ser autbnomo representa a auto-organizacao, ser diferente,
mas também igual, enquanto ser social. Para Freire (1980, p. 32):
“Autonomia ¢ a condi¢@o socio historica de um povo ou pessoa que tenha
se libertado, se emancipado, das opressdes que restringem ou anulam sua
liberdade de determinacdo. E conquistar a propria autonomia implica, em
libertagdo das estruturas opressoras”.

Nesse sentido Zatti (2007) reforca o papel da educacéo:

A realidade social permeada pela estetizacdo, pela
racionalidade instrumental, e que se caracteriza
como sociedade de massa, ecoa diretamente sobre a
educacdo. Os modelos educacionais elaborados a
partir de um pensamento tecnicista-instrumental ndo
abordam a educagdo em sua totalidade formativa, se
mostrando, por tanto, insuficientes na formagdo do
educando enquanto homem e cidaddo. Dessa forma,
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sociedade e escola acabam gerando um ser humano
incapaz de formular juizos préprios e autdbnomos,
incapaz de pensar certo3, como diz Paulo Freire,
tanto no nivel de conhecimento como em nivel
moral. Permanecem as pessoas, entdo, dependentes e
determinadas por pensamentos, normas de conduta,
ideais, projetos que ndo sdo seus, normalmente
“impostos” pelos meios de comunicacdo ou pelo
senso comum vigente. E a determinacdo passiva do
sujeito pelo que lhe é externo é heterbnoma. A
autonomia supBe que 0 sujeito seja capaz de fazer
uso de sua liberdade e determinar-se (ZATTI, 2007,
p. 09).

O ideario da autonomia justifica a luta por uma educacdo que 0s
permita ser livre para conceber suas escolas, de modo que sejam
respeitadas suas peculiaridades: cultural, costumes e tradigdes. Sendo
papel da educacdo forma-los para um pensar autbnomo e transformador,
capacitando-os para realizagdo de projetos para si e para sua comunidade.
Segundo Freire, autonomia ¢ um “[...] processo de construgdo de
conhecimentos e saberes, no qual o educando se perceba como sujeito do
processo historico e responsavel pela sua condi¢do social individual e,
também, coletiva” (FREIRE, 2002, p. 24).

A autonomia defendida por Freire diz de um sujeito que se
reconhece dentro do processo histérico e também na responsabilidade
social e coletiva, nessa perspectiva o CP1 diz:

[...] isso mesmo, tinha que fazer acontecer, e nds
tinhamos assim alunos também que tinha essa
coragem, eles ndo, eles foram muito incentivados a
ir, a seguir, as vezes nés tinhamos dificuldades eles
traziam a resposta pra gente, ndo...vamos fazer
assim, nos tinhamos dificuldades com alguma
questdo e eles, eu como passei 0 tempo coordenando
eu digo que: muitas das questdes que foram
executadas e foram feitas, eu tinha bons lideres de
turmas.
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A concepcdo de autonomia aparece no texto com: “tinha que fazer
acontecer [...] tinha essa coragem, [...] e eles foram incentivados a ir, a
seguir, nds tinhamos dificuldades, eles traziam a resposta pra gente [...]".
A fala do CP1, sugeri iniciativa, resolucdo de problemas e reflexdo. Fruto
de uma formacdo “libertadora precedida do desenvolvimento da
capacidade do individuo criar suas proprias representacdes do mundo,
pensar estratégias para resolucao de problemas" (FREIRE, 2002, p. 42).

Uma boa formacéo possibilita o livre-arbitrio para agir e pensar
criticamente. Desenvolvendo um sujeito emancipado a capacidade de
realizar seus projetos. Para PF1, deve-se discutir autonomia no contexto
da sala de aula trazendo para o centro do debate o que é autonomia e que
ela significa para os povos indigenas.

Assim, tem-se a seguinte fala:

[...] O que é autonomia pra n6s? E a gente comega a
pensar assim: as vezes a gente pensa que autonomia
é querer fazer, ndo agora eu fago como eu quero,
porque eu tenho autonomia pra fazer isso, entdo é do
nosso jeito, na verdade ndo é bem assim, autonomia
requer o que? O acréscimo de responsabilidade. E
responsabilidade. Autonomia é vocé adquirir
responsabilidade, é vocé ter mais trabalho, quer
dizer: pra vocé adquirir autonomia, vocé tem que é
caminhar junto: responsabilidade e autonomia.
Autonomia esta relacionada a responsabilidade.

Para PF1, a autonomia pressupe a responsabilidade, o sujeito ser
responsavel por seus atos, comportamentos, atitudes e acles e,
principalmente pelo pensamento, de forma que o sujeito compreenda as
implicacOes de ser autbnomo. A fala demonstra que ser autbnomo néo é
ser autossuficiente. "E a gente comeca a pensar assim: as vezes a gente
pensa que autonomia é querer fazer, ndo agora eu fago, como eu quero,
porque eu tenho autonomia pra fazer isso, entdo é do nosso jeito, na
verdade ndo ¢ bem assim”.
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Nesse sentido, Zatti afirma que "autonomia é oposto a
heteronimia, que em termos gerais é toda lei que procede de outro"
(ZATTI, 2007, p. 12).

A palavra chave na fala do PF1 é "responsabilidade” e chama a
atencédo para uma responsabilidade ndo somente com o "eu sujeito", mas
uma responsabilidade com o "sujeito coletivo”, carregada de compromisso
com a intencionalidade de fortalecer a identidade étnica, a reconstrucdo da
memoria historica e valorizacdo da lingua e dos conhecimentos dos povos
indigenas. Assim, se depreende na fala do PF1 que autonomia deve
promover independéncia responsavel e, pautada no principio da
coletividade, visto que o indigena vive em comunidade, sendo um
processo que envolve o eu e outro, ndo permitindo agir isoladamente ou
tomar decisdo que venha a comprometer a coletividade.

Percebe-se na fala do PF1 que ha uma busca constante por uma
educacdo transformadora, tendo como principio que: “Ensinar ndo ¢
transferir a inteligéncia do objeto ao educando, mas instiga-lo no sentido
de que, como sujeito consciente, se torne capaz de inteligir e comunicar o
inteligido” (FREIRE, 1998, p. 134-5).

Autonomia esta associada a relacdo de poder, mas, ndo é este
modelo de autonomia que buscam. A autonomia almejada, esta
relacionada a capacidade de decidir e, principalmente, poder
responsabilizar-se por suas acOes, tendo sempre em mente que, "é
indispensavel a postura critica para codificar e decodificar os fenémenos
do mundo que nos cerca” (FREIRE, 2002, p. 24).

1.7 Indicador 7 - Construcéo do Protagonismo Indigena

E interessante ressaltar que o antropdlogo brasileiro Darcy
Ribeiro, prenunciou a “total exting@o dos indios brasileiros antes do século
XXI”, contudo, retificou sua analise equivocada no inicio década dos anos
1980, em virtude do crescimento dos movimentos indigenas dos anos
1970 e a revitalizacdo étnica povos indigenas. Ele era totalmente descrente
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da capacidade politica dos indios brasileiros fora do ambito de suas
préprias sociedades.

O que ndo ocorreu e o protagonismo indigena vem se construindo
ao longo da histéria dos povos indigenas por meio dos movimentos de luta
tendo como bandeira, "esclarecer" a sociedade ndo indigena sua
capacidade de gerir suas politicas em todas as dimensdes: econémica,
politica, educagdo, cultural e satde.

A persisténcia é marca registrada dos povos indigenas. Sao mais
de 500 anos de luta, uma luta que vem garantindo avancos. "Durante [...]
inimeros foruns foram produzidos documentos em que as reivindicagdes
e os principios de uma educacdo escolar indigena diferenciada estdo
expressos" (RCNEI, 2005, p. 28).

O protagonismo indigena na luta por reconhecimento
e pela garantia de seus direitos & uma caracteristica
do Movimento Indigena no Brasil o qual se tornou
mais evidente durante os trabalhos da Assembleia
Nacional Constituinte de 1987. O desfecho positivo
desses trabalhos, quanto aos direitos indigenas,
contribuiu para que a atuacdo destes povos como
protagonistas de sua propria historia se apresente na
atualidade como especificidade do Movimento [...].
(BICALHO, 2010, p. 6).

Para Secchi (2007), o protagonismo indigena na educagdo esta
presente principalmente na capacidade dos indigenas "exercerem controle
nas seguintes decisdes: a) sobre acesso e gestdo dos recursos externos
disponibilizados por meio da escola; [...]; ¢) sobre a politica de formacéo
dos seus professores” (SECCHI, 2007, p. 16).

Nesse contexto de lutas e conquistas, nasce 0 PMIT, criado com
incumbéncia de formar professores indigenas para atuar nas escolas
situadas nas terras indigenas. Confirmado na fala do PF1:
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Lembro que na época do Tami'kan era professora
Natalina que estava a frente da divisdo de Educacédo
Indigena e os coordenadores pedagdgicos [...], ainda
estavam acompanhando [..] e nés tinhamos
assessores que ndo eram da divisdo, mas de outros
departamentos né, tinha outras pessoas que
contribuiram. [...] nés tinhamos varios parceiros [...]
a verdade é que, que apesar de nds indigenas
estarmos ali firmes, acompanhando diretamente o
projeto, mas nds tinhamos outros assessores também,
a gente ndo pode negar a realidade também, havia
muitas pessoas de outros departamentos que
contribuiram  [...] da  universidade, dos
departamentos da secretaria.

A fala do CP1 confirma uma agdo protagonista quando da
elaboracao do projeto PMIT, discutido amplamente nas assembleias:

[...] discutindo como organizar, como nds iriamos
executar o projeto e onde? Quem eram os alunos que
iriam estudar? Como seria a participacdo das
organizacOes indigenas, das universidades, entdo
tudo isso foi discutido esses dois dias. Apds isso 0
professor Enilton, que na época era conselheiro, ele
que nos orientava 0 que noés tinhamos que
acrescentar organizar, entdo ele foi também o nosso
orientador, com a professora Maria Edna também ela
praticamente ficou eu e a Edna, ela me ajudava
porque ela entendia muito de informética, entéo ela
que me ajudava nas digitalizacfes, entdo, mas nds
ajudamos a reconstruir a reorganizar 0 projeto
porque o projeto quando ele foi apresentado ele ja
Veio, eu creio que ja estava escrito assim, como
deveria ser o projeto e quem apresentou pra nos foi a
Angela Luzovic, alguma coisa assim, foi ela que
apresentou, apos ela ter apresentado que teve todas
essas modificagdes, ndo mudou muito, mas algumas
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coisas mudaram assim o egresso, entdo ela veio
inclusive de mato grosso pra apresentar esse
trabalho, e nds passamos a trabalhar nesse projeto pra
evitar que novamente o magistério indigena ira
voltar, porque o estado estava carente de professores
indigenas.

A elaboracéo e implementagéo do projeto contou com as diversas
representacdes setoriais e étnicas (liderangas, Tuxauas, organizagdes e
comunidades). Antes de sua implementagdo o projeto foi submetido a
consulta prévia, em varias assembleias indigenas, realizadas em algumas
regides. Principalmente nas assembleias gerais organizadas pelo CIRR.

Assim, se apresenta uma das faces do protagonismo indigena no
Estado. A provocagéo dos povos gerou um novo projeto de formagéo para
professores depois anos de auséncia de 12 anos sem atencdo a formacéao
dos professores indigenas. Em 2004 comegam 0s primeiros movimentos,
em 2005 a DIEI constituiu uma comissdo formada por técnicos,
professores e liderangas, visando a construcdo coletiva de um projeto de
formacdo para professores indigenas leigos que se encontravam em sala
sem a devida formacéo.

Ressaltando que a "comissdo" foi formalizada a partir de
articulagbes entre estado (SEED/RR) e organizagOes liderancas. Na
investigacdo néo foi encontrado nenhum documento formal (portaria e/ou
decreto) com a nomeagédo dos envolvidos, como é de praxe na Secretaria
de Educacdo. Essa comissdo trabalhou pelo compromisso com causa
indigena, ndo havendo remuneracao.

Dessa forma, o projeto se concretizou com a assinatura dos povos
indigenas, uma vez que contou com participacdo dos varios segmentos e
foi aprovada nas assembleias indigenas, alinhavado, a partir da
multiculturalidade, bilinguismo, a concepcéo diferenciada e especifica.
Atendendo as aspiracGes e aos direitos indigenas que puderam participar
e serem ouvidos.

O curso Magistério Indigena Tami'kan se apresenta como garantia
do direito constitucional do cidaddo indigena, visto que, para 0S povos
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indigenas a educacdo escolar nos dias atuais, além do carater interativo, é
principalmente libertadora. Uma agéo afirmativa dos direitos dos povos
indigenas. Sendo a educacdo um fendmeno social é também uma
manifestacdo histérica do estar e do fazer do ser humano, que explica a
base do processo de socializacéo.

O PMIT tem um papel fundamental no desenvolvimento dos
povos indigenas do Estado quando busca contribuir para autonomia desses
povos, qualificando-os a partir dos principios da diversidade e
multiculturalidade de forma contextualizada e especifica.

A primeira etapa do curso aconteceu em 2006, na capital Boa
Vista, na Escola Estadual Bardo de Parima. Com o ingresso de 100
professores indigenas, o projeto foi concebido como uma formacdo em
servico. "A oferta de programas de capacitagdo e formagdo em servico
devera ser feita sem comprometer o calendario escolar, assegurando aos
alunos da educacao basica o cumprimento integral da carga horaria do ano
letivo” (RESOLUCAO 02/2001/CNE/CEB, p. 02).

A primeira versao do curso apresentou uma matriz curricular com
carga-horéaria de 3.220 horas, sendo 2.780 horas desenvolvidas na
modalidade presencial e intensiva no periodo de férias dos professores
cursistas, uma formagéo em servigo.

O mapa, identificado na pagina seguinte, evidencia a titulo de
ilustracdo como é ampla a distribuicéo espacial das localidades atendidas
pelo projeto, demonstrando assim a abrangéncia da formagéo para povos
indigenas de Roraima.

O mapa demonstra que foi possivel no PMIT agregar as diversas
etnias existentes nos estado: Amajari, Baixo Cotingo, Murupu,Taiano,
Surumu, Serras com a presenca das etnias Macuxi/Wapichana, Raposa
com Macuxi/Wapichana/Ingarico, Séo Marcos com
Macuxi/Wapichana/Tarepang, Wai-wai com 0s wai-wai, um projeto
pensado para garantir os principios da igualdade, da diferenca, da
especificidade e do multilinguismo.
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1.8 Indicador 8 - Educacéao Escolar Indigena

A expressao Educacdo Escolar Indigena nos dias atuais afigura-se
como uma formacéo escolar focada na diversidade e especificidade dos
povos indigenas. Antes refletia 0 modelo da politica de integracdo e
assimilacdo a sociedade ndo indigena. Na atualidade, Educacdo Escolar
Indigena tem um papel importante na consolidacdo dos projetos de
afirmacéo étnica. Dessa forma:

As escolas indigenas, enquanto instrumento para
compreensdo da situacdo extra-aldeia, e 0 dominio
de conhecimento e tecnologias especificas que elas
podem favorecer parecem estar incorporadas de
modo bastante fortes & maioria das pautas de
reivindicacdo de povos indigenas do pais (SILVA;
ARACY, 2011, p. 12).

A Educacdo Escolar Indigena se apresenta como uma educacgao
gue acontece de maneira formal e decorre da situacdo de contato dos povos
indigenas com a sociedade ndo indigena. Essa educacdo procura se
apropriar e ressignificar seu espaco. Em Roraima é resultado da luta dos
movimentos como em todo pais, iniciados nos anos 1970.

Sendo dever do Estado:

[...] assegurar as escolas indigenas estrutura
adequada as necessidades dos estudantes e das
especificidades  pedagdgicas da  educacdo
diferenciada, garantindo laboratdrios, bibliotecas,
espagos para atividades esportivas e artistico-
cultural, assim como equipamento que garantam a
oferta de uma educagdo escolar de qualidade
sociocultural (BRASIL, 1988).

158



COLE&A ne ;
COMUNICAGAO E POLITICAS PUBLICAS

Com a CF/1988, a educacéo escolar indigena assumiu o carater
comunitério, intercultural, bilingue, especifica e diferenciada, de forma a
instrumentalizar os indigenas para garantia de seus direitos, manutencgéo
de seus valores sociais e culturais, e linguisticos. Cabe salientar:

As politicas educacionais formuladas a partir dos
novos marcos constitucionais tém como diretrizes “a
afirmacao das identidades étnicas, a recuperagdo das
memérias histéricas, a valorizacdo das linguas e
ciéncias dos povos indigenas e 0 acesso aos
conhecimentos e tecnologias relevantes para a
sociedade nacional” (LDBN, 1996, p.79).

O PMIT apresenta as palavras-chave autonomia, diferenciado e
especifico, no seu objetivo geral “Contribuir para que se efetive o projeto
de autonomia dos Povos Indigenas, qualificando a Educagdo Escolar
Indigena, do Estado de Roraima, com formagéo ao Magistério especifico
e diferenciado” [...]. (PROJETO TAMI’KAM, 2011, p. 23) demonstra o
anseio dos povos indigenas por uma educagdo escolar autbnoma e
promotora de novos caminhos, que os possibilitem relacionarem-se e
posicionarem-se frente a uma sociedade, que ndo seja a sua.

Com isso, percebe-se a vontade de uma educacdo libertadora
emancipatéria. Como dizia Freire: "N&o basta saber ler que "Eva viu a
uva'. E preciso compreender qual a posicao que Eva ocupa no seu contexto
social, quem trabalha para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho”.
(FREIRE, 1967, p. 34). Hoje a educagao escolar estd centrada “na assercao
dos direitos humanos, entre eles o de ter seus projetos societarios e
identitarios fortalecidos nas escolas indigenas” (CADERNOS SECAD,
2007, p. 17).

Sobre este aspecto, Baniwa (2013) diz que:

No campo juridico e politico, as conquistas avangam
em trés direcbes, no estabelecimento de arcabouco
normativo que reconhece e garante as autonomias
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pedagogicas e de gestdo dos processos educativos,
no reconhecimento politico e juridico da educacdo
escolar especifica e diferenciada como direito
coletivo (BANIWA, 2013, p. 347).

Uma educacdo libertaria que Ihes possibilitem conhecimentos
suficientes para autogerir-se, conforme interesses e necessidades do
coletivo. A intencdo é formar-se para libertar-se, mas também, para
preservar e/ou reconstruir sua identidade. “Durante cinco séculos, os
indios foram pensados como seres efémeros, em transicdo para a
cristandade, a civilizag&o, assimilacéo, o desaparecimento. Hoje se sabe
que as sociedades indigenas sdo parte do no futuro e ndo s6 do nosso
passado” (CUNHA, 2006, p. 30).

Nessa perspectiva, a formacao dos professores indigenas assumiu
papel fundamental na construcdo da autonomia e no fortalecimento da
educacdo indigena, bem como na construgdo de uma educacdo escolar
indigena forte. Pois "os indios recorrem & educagéo escolar, hoje em dia,
como instrumento conceituado de luta” (FERREIRA, 2001, p. 71).

Para Maher (2006, p. 5) o "fato de terem acesso aos cddigos da
sociedade brasileira faz com que se percebam e com que sejam percebidos
como elementos cruciais na interlocucéo cultural e politica de seu grupo
étnico com a sociedade envolvente™.

Nesse sentido a organizacéo curricular do PMIT foi pensada para
que o professor indigena articule a educagdo indigena e a educagao escolar
indigena. O Curso de Formagdo de Professores indigenas, na modalidade
normal, nivel médio, apresenta uma perspectiva integral entre a Base
Nacional Comum obrigatéria do Ensino Médio e a parte Especifica
compreendida pelas disciplinas de formacéo pedagdgicas, caracteristicas
de um curso normal que objetiva formar professores.

Para a primeira situacdo a matriz apresentada carga-horaria total
de 3.320 horas, destas, 2.780 sdo desenvolvidas de forma presencial e
intensiva, nos periodos de férias e recessos escolares e sdo assim
distribuidas: 1.470 horas sdo de conteidos da Base Nacional Comum, 360
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horas correspondentes a Parte Diversificada, 950 horas de contetdos de
Formacao Profissional para o Magistério.

Para o ingressante com ensino fundamental a matriz apresentada
consta da carga-horéria total de 3.320 horas, destas, 2.780 sdo
desenvolvidas de forma presencial e intensiva, nos periodos de férias e
recessos escolares e séo assim distribuidas: 1.470 horas séo de contetidos
da Base.

Para os ingressantes com Ensino Médio a carga horaria total do
curso é de 1.610 horas, distribuidas em 950 horas conteudos de Formacéao
Profissional de Magistério; 120 horas relativas a parte diversificada; 420
horas correspondentes ao Estagio Curricular Supervisionado e 120 horas
de estudos, pesquisa e producdo de memorial de formacéo profissional.

O projeto apresenta um elenco de disciplinas da Base Nacional
Comum distribuida entre areas do conhecimento proposta para o Ensino
Meédio: Linguagem, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e
a parte diversificada.

Para Saviani (2009, p. 148-149), o "curriculo de um curso de
formacg&o deve ser concebido na perspectiva de formar o professor para
efetivo preparo didatico”. Deve visar a pratica profissional, 0s
fundamentos metodoldgicos e o fazer cotidiano da sala de aula, de forma
gue promova a integragdo dos componentes curriculares, os fundamentos
educacionais e as atividades didaticas.

O curriculo de um curso, quando planejado de maneira flexivel,
acaba por dar vazdo aos contextos politicos e culturais, dimensdes
extremamente relevantes quando se trata de formacéo para indigenas. A
matriz curricular do projeto apresenta um curriculo para concepcao
tedrico-prética.

Ao analisar o curriculo do Projeto Tami’kan percebe-
se que foi construido na perspectiva de estabelecer as
relacbes entre e educacdo formal e ndo-formal,
concentrando na matriz curricular, a relacdo entre
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sociedade e a escola de forma que contemplem "os
saberes e as praticas socialmente construidas e os
conhecimentos escolares. Podemos dizer o os
primeiros constituem as origens do segundo"
(CANDAU, 20086, p. 24).

Com relagdo a consolidacdo da educacdo escolar indigena, o
Estado de Roraima vem se sobressaindo no cendrio nacional, quando
oferece politicas de formacéo para professores em nivel médio e superior.
Cursos de formacgdo com pedagogia diferenciada, com objetivo de atender
as aspiracOes dos povos indigenas, excluidos ao longo da histéria.

O PMIT é uma formacdo em servi¢co que propde qualificar os
docentes que atuam nas escolas indigenas da Rede Publica Estadual,
garantindo seus direitos e preservando a identidade de cada povo, no
processo educacional através da educagédo formal.

2. ANALISE COM BASE NO ICD 2

As percepcdes dos sujeitos politicos envolvidos no PMIT (2006-
2013) foi analisada por meio da aplicagdo de entrevistas. Foram realizadas
8 entrevistas pesquisadores, coordenadores, professores formadores e
liderancas indigenas. Os coordenadores, professores e liderangas séo
indigenas das etnias macuxi e wapichana. Ja os pesquisadores, ndo sdo
indigenas, mas atuam com formacao dos povos indigenas e tém diversos
trabalhos publicados sobre a tematica indigena e representatividade para
0s povos indigenas no Estado de Roraima e também em nivel nacional.

As entrevistas foram gravadas e os entrevistados discorreram
livremente sobre 0 assunto. Por uma questdo de respeito & identidade, os
entrevistados receberam os codinomes de P1 (pesquisador 1) e P2
(pesquisador 2), CP1 (coordenador 1), CP2 (coordenador 2), L1 (lideranca
1), L2 (lideranga 2), PF1 (professor formador 1) e PF2 (professor
formador 2).
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O P1 é professor do Nucleo Insikiran Universidade de Roraima,
com formagdo em ciéncias sociais e mestre pela Universidade do
Amazonas. Atua em atendimento aos povos indigenas ha mais de 20 anos
e hoje estd em processo de doutoramento.

O segundo P2 é professor da Rede Estadual de Ensino, com
atuacdo no Ensino Médio. Formado em antropologia, mestrado e
doutorado pela Universidade Federal do Pernambuco e com diversas
publicacGes sobre a temética e atua também com a educacao popular.

O PF1 é professor indigena da etnia Wapixana, da Rede Estadual
de Ensino com atuacdo na educacdo bésica e ensino superior. Tem
formagdo em Licenciatura Intercultural pela Universidade Federal de
Roraima e graduacdo em Pedagogia pela Faculdade de Ciéncias, Educacéo
e Teologia do Norte do Brasil.

O PF2 é professor da rede estadual, da etnia Wapixana, mestre em
Educacdo pela Pontificia Universidade Catdlica de So Paulo, doutorando
no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo: Curriculo da Pontificia
Universidade Catdlica de S3o Paulo. Area de pesquisa no campo do
curriculo no contexto das escolas indigenas.

O C1 professora da rede estadual, da etnia Macuxi. Mestre em
Sociedade e Fronteiras. Foi a coordenadora do PMIT durante o periodo de
execucdo e foi assessora pedagdgica em escolas e também na
DEI/SEE/RR. Atuou na educacao fundamental e também como professora
no projeto. Tem participacdo ativa nos movimentos e organizacdes.

O C2 ¢ professora da rede estadual, da etnia Macuxi, foi chefe da
DIEI/SEE/RR, acompanhou a execucdo do projeto, atuou como
professora na primeira etapa em 2006. Hoje esta a frente da geréncia de
formacgdo indigena do CEFORR, com missdo de dar continuidade ao
projeto.

L1 é da etnia Macuxi, comunidade do Maturaca, vice-
coordenador do Conselho CIR, a maior organizagdo indigena de Roraima,
composto por oito conselhos regionais que congregam em torno de 220
comunidades indigenas, tendo objetivo a luta pela garantia dos direitos
dos povos indigenas de Roraima.
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L2 é vice-coordenadora da Organizacdo das Mulheres Indigenas
de Roraima (OMIR), da etnia Macuxi, reside na comunidade do Araca,
possui o ensino fundamental e tem atuacdo ativa junto aos movimentos
indigenas de Roraima.

Como perfil tem-se educadores que estdo em pleno exercicio da
docéncia e da pesquisa, com formacdo em nivel de pés-graduacdo, 04
(quatro) dos entrevistados tem vivéncia na educacdo basica e formacéo de
professores.

Dos 8 entrevistados, 6 tem mais de 10 anos de experiéncia
profissional. A escolha dos sujeitos deu-se a partir da atuacdo junto aos
programas de formacdo de professores no Estado, desenvolvimento de
pesquisa na area indigena e junto aos movimentos indigenas.

2.1 Indicador 1 - Formacéao dos Professores

“A formagdo de professores indigenas em cada regido, em cada
comunidade, isso para nds como liderangas, como organizacao [...] a gente
vé€ isso como muito importante, a gente lutou para que isso acontecesse.”
(L1, 2016).

A afirmacdo da L1 chama atencdo para formacéo de professores
indigenas, como dos principios da educacao escolar indigena. Conforme
0 Parecer n° 06/2014/CEB/CNE, a “formago de professores indigenas
tem-se apresentado como uma tarefa complexa, tanto para os Sistemas de
Ensino e suas instituicdes formadoras, quanto para as proprias escolas
indigenas e seus professores”.

Vem se firmando em decorréncia da procura pela escolarizagdo
dos povos indigenas e também como afirmativa da sua luta nas ultimas
décadas. O numero de professores indigenas tem aumentado
significativamente. “O Curso magistério indigena - Tami’kan visava a
formacdo, na funcdo de Magistério, aos indigenas indicados pelas
comunidades [...].” (PROJETO TAMI’KAN, 2011, p. 26).
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“Nas ultimas décadas as comunidades indigenas tém buscado
construir projetos de educacdo escolar diferenciada em contraposicdo a
tradicdo assimilacionista e integracionista de experiéncias escolares
vivenciadas do periodo colonial até recentemente.” (DCN, 2013, p.282).
“Em 2004 iniciam-se entdo as discussGes do curso de formacdo de
magistério que recebeu nome Tami’kan.” (CP1, 2015).

Nesse sentido os sistemas de ensino, buscando atender as
reivindicacGes dos povos indigenas, tém encontrado diferentes solucdes
em diversos estados do pais, principalmente na Regido Norte, onde ha uma
populacdo significativa de indigenas.

Para execucdo dos cursos de formacdo de professores indigenas,
“ndo havendo, desse modo, um unico modelo a ser adotado, dado a
heterogeneidade e a diversidade de situagdes sociolinguisticas, culturais,
historicas, de formacdo e de escolarizacdo vividas pelos professores
indigenas e por suas comunidades” (Parecer n° 06/2014/CEB/CNE, p. 4).

Foto 1 - Formatura do Projeto Tami’kan (2012)

Fonte: CEFORR (2012).

“Noés queremos que o professor indigena tenha sua formagéo”, ou
seja, hoje, para os povos indigenas é condicao sine qua non, haja vista que
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os professores indigenas tém também exercido papel de lideranca em suas
comunidades e também de mediador politico e cultural (L1, 2016).

Vale enfatizar aqui a funcdo social dos professores frente a sua
comunidade e sociedade nédo indigena, porque além do papel de docente,
ele atua como articulador das relagdes interétnicas “protagonizando
processos de reflexdo critica sobre os conhecimentos a serem estudados,
interpretados e reconstruidos nas escolas” (PARECER N°
06/14/CEBI/CNE, p. 4).

Reafirmando o pensamento tem-se a fala do PF2: “Eu costumo
dizer que o professor na comunidade é como médico aqui na cidade, tem
um destaque muito grande” (PF2, 2015).

“A gente pensou, vamos formar professor pra ele poder dar aula
na sua comunidade, porque ele conhece nossa comunidade, nossa cultura,
14 ta o povo dele” (L1, 2016).

Nessa perspectiva, a fala da L1 é refor¢ada por Silveira e Silveira
(2012, p. 26): “O desafio de avangar na formagao para docéncia indigena
precisa ser vencido porque os professores indigenas sdo o0s principais
agentes para transformagdo da comunidade”.

2.2 Indicador 2 - Construcéo dos Saberes Cientificos

“[...] a importancia da pratica da pesquisa nos cursos de formagao
de professores indigenas”. Desta forma, se destaca como é relevante
formar os professores indigenas como pesquisadores, principalmente das
praticas culturais e pedagogicas de suas proprias comunidades.
(PARECER N° 06/2014/CNE/CEB, p. 04).

A formacéo na perspectiva do professor reflexivo e pesquisador
sdo vitais para o fortalecimento da educacdo escolar indigena, para que
este sujeito politico possa estabelecer articulagdo harménica entre os
diferentes saberes e conhecimentos, de modo que “os professores
indigenas devem observar a relagdo entre as pesquisas e o “plano de vida”
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de seus grupos de pertencimento, procurando torna-los cientes e participes
das pesquisas” (PARECER N° 06/2014/CNE/CEB, p. 04).

Partindo desse principio, o professor conseguird realmente uma
educacdo especifica e diferenciada, pois o carater formativo € de suma
importancia para os projetos socioeducativos e politicos dos povos
indigenas.

Para o P2 a formacdo de professor pesquisador auxiliard na
construgdo do material didatico, que é quase inexistente para 0S povos
indigenas, sendo um dos desafios do professor para concretizar o projeto
de educacdo escolar indigena autbnomo.

“Outra questdo que eu vejo, na educacgdo escolar indigena e a
questdo do material didatico, ndo tem material didatico especifico das
populagoes indigena”. Assim, a formacgdo cientifica constitui-se COMO
uma dimensdo essencial na formagéo do professor e, na construcdo de
saberes docente (P2, 2015).

No PMIT, essa formagdo se apresenta com introducdo das
disciplinas de metodologia do trabalho cientifico e etno-investigacéo,
buscando uma visdo mais profunda do que é a pesquisa, principalmente
no tocante a produgdo “da metodologia indigena de observagdo global,
socializada e oral, relacionando diferente saberes, sem uma preocupacéo
com o0 mero saber cumulativo” (PROJETO TAMI’KAN, 2011, p. 45).

2.3 Indicador 3 - Construcéo dos Saberes Politicos

“Quando chegam os professores, eles tém uma formacao critica,
os professores indigenas de certa forma tém uma concepcao politica da
realidade das coisas”. A formagdo politica do professor indigena ¢ uma
condicdo dos cursos de formacdo de professores, visto que, a educacao
para os indigenas é um instrumento para autonomia (P2, 2015).

O papel do professor na comunidade é transformar o
conhecimento da crianga indigena, levando-os a construir novos saberes a
partir do dia-a-dia escolar, possibilitando a construcéo e reconstrugdo de
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saberes e conhecimentos. De acordo com Freire (1999, p. 55): “Quem
ensina aprende ao ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender”, nesse
sentido, o aprender a aprender exige do professor uma visdo abrangente
do mundo e sociedade em que esta inserido, como um todo. Conforme
Silva (2010) o professor exerce sua profissao consciente:

[...] deve entender qual é o seu dever para com 0
educando, entender que para ele ndo basta apenas
aprender aquilo que estd proposto em uma grade
curricular normativa de uma escola, mas que o ato de
educar esta presente a partir do momento em que ele
passa a entender o mundo a sua volta, e entende que
esta inserido em uma sociedade onde ha direitos, mas
que também héa deveres a serem cumpridos (SILVA,
2010, p. 10).

Essa formacdo para além dos conteldos é percebida nos
professores egressos do PMIT, uma vez que sdo indicados pelas
comunidades a partir de um perfil tracado pelo projeto, outra que o curso
permite o transitar entre 0s movimentos e assembleias, além dos espagos
de debate que os cursistas vivenciaram dentro do proprio curso.

Cada turma teve seu representante, um grupo de cursistas que
junto com a coordenacdo auxiliava nas tomadas de decisdes e, ao final de
cada etapa, junto com os demais cursitas, realizavam o processo avaliativo
demandando os avangos e as necessidades de adequac¢do ou mudanca para
proxima etapa do curso.

Esses momentos aconteciam ndo s6 com a participacdo dos
cursistas, mas também com a presenca de outros sujeitos politicos ligados
as causas indigenas. “Os seminarios propostos, com a presenca de
liderancas, professores indigenas (alunos) (as), equipe pedagdgica e
professores assessores também se apresentaram como foruns de avaliacéo
do processo de formagdo e sua aplicabilidade pratica” (PROJETO
TAMI’KAN, 2011, p. 50).

168



COLE&A ne ;
COMUNICAGAO E POLITICAS PUBLICAS

2.4 Indicador 4 - Construcao dos Saberes Pedag6gicos

Assim, a formacdo pedagdgica assume carater decisério no
processo educativo dos professores indigenas, devendo promover um
processo tedrico-pratico de qualidade que habilita o indigena a atuar em
sua comunidade como educador.

Nesse sentido, o P1 diz que os professores egressos do PMIT
apresentam uma formagdo pedagogica mais consolidada, visto que € “um
projeto construido a partir de olhares indigenas, no dialogo com o
movimento indigena” (P1, 2015).

Uma formacdo pedagdgica contextualizada que, segundo P2,
dever dar conta principalmente da produgao de material didatico de acordo
com a realidade sociocultural que esta presente no cotidiano do professor
indigena. Tendo em vista a auséncia de material pedagdgico para a
educacdo escolar indigena, “preciso um material que além dos
conhecimentos universais acolham a cultura, caso isso ndo aconteca corre-
se 0 risco de perde-se muitas das tradigdes e costumes” (P2, 2015).

O P2 fala da relevancia dos cursos de formacdo de professores
indigenas atentarem para a dimenséao pedagdgica, pois é esta que o prepara
de fato para o fazer docente. Um aspecto que ele registra é o desafio da
construcdo e producdo de material didatico e de ndo bastar s a vontade, é
necessario um arcabouco tedrico-pratico e agentes financiadores para esta
producdo.

Conforme o Parecer 06/2014/CNE/CEB, um dos principios
basicos da formagdo é “promover a elabora¢do de materiais didaticos e
pedago6gicos bilingues e monolingues, conforme a situacdo
sociolinguistica e as especificidades das etapas e modalidades da
Educacdo Escolar Indigena requeridas nas circunstancias especificas de
cada povo e comunidade indigena” (PARECER N° 06/2014/CNE/CEB, p.
09).

Outro aspecto relacionado a formacdo pedagdgica é discutido
pelo PF2, a construgdo do PPP das escolas indigenas para ele é “a parte
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fraca disso, nos professores indigenas estamos engatinhando nessa fase,
sinto falta dessa parte teoérica” (PF2, 2015).

Para Pimenta (2012), além da formacé&o profissional, os cursos de
formacdo de professores necessitam trabalhar a formacao pedagégica de
forma mais aprofundada. E preciso que o professor saia dos cursos com a
consciéncia do que é “formacdo e educag¢do e quais sdo 0S teodricos
pedagdgicos para que se tenha clareza na hora de escolher qual a corrente
direciona a metodologia que ir4 adotar” (FRANCO, 2012, p. 01).

2.5 Indicador 5 - Construgdo dos Saberes Culturais

“Antes a escola chegou para mudar a cultura de um povo, agora,
através da escola, ndés vamos valorizar a nossa cultura, ndo é que vamos
voltar ao que era, vamos valorizar o que temos.” A fala do P1 evidencia a
importancia da escola no processo de preservacdo ou revitalizacdo da
cultura para os povos indigenas (C1, 2015).

De acordo com Xavier (2016), “esse € o objetivo das escolas
indigenas, onde o que deve ser ensinado ndo se relaciona apenas ao
passado vivido pelo nativo, mas também seu papel em cultivar a
identidade cultural”. Dai a importincia da formagdo de professores
indigenas, como forma de se garantir a qualidade sociocultural do ensino
e da aprendizagem nestas escolas, faz-se necessario ter a sua frente, como
docentes e como gestores, 0s proprios indigenas pertencentes a suas
respectivas comunidades (PARECER N° 06/2014/CNE/CEB, p. 03).

Por um lado, as fotos 2A e 2B identificadas na pagina seguinte
registram a construcdo de saberes culturais no movimento de greve dos
professores indigenas no estado de Roraima no ano de 2015, uma vez que
captam a luta por direitos e garantia em um contexto que ha uma
valorizagdo de vestimentas tipicas, saberes tradicionais, praticas culturais
e costumes.
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Foto 2 - Movimento de greve em 2015

Fonte: Rodrigo Sales (2015); Mayara Wapichana (2015).

Por outro lado, a construcdo dos saberes culturais indigenas no
PMIT trouxe as “Sextas Culturais” como um momento de levantamento
de costumes e tradi¢des, uma oportunidade do cursista conhecer algumas
préaticas gque alguns deles conheciam, mas ndo praticavam. Diante da fala
C1, percebe-se que a formagdo do professor indigena € uma ferramenta
potencializadora para construcdo e reconstrucdo da identidade e
preservacdo da cultura, visto que um dos papeéis do professor na
comunidade é articular-se “com demais profissionais da educagao escolar
e os com os educadores tradicionais da comunidade indigena.”
(PARECER N° 06/2014/CEB/CNE, p. 07).

Desta forma, o professor indigena formado no
Magistério Tami’kan devera possuir solida formagao
para atuar como profissional do magistério,
possibilitando um intercambio cultural e linguistico,
permitindo aos seus alunos indigenas a reelaboragéo
e reciprocidade de sua cultura junto a seu povo.
(PROJETO TAMI’KAN, 2011, p. 32).

O professor indigena carrega consigo a missdo de ser um agente
cultural, pois os povos indigenas aspiram por manter sua cultura, sua
identidade, suas crengas, seus conhecimentos tradicionais e seus valores.
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De forma que o professor, para realizar este trabalho, deve conhecer
e compreender os processos da educacgdo indigena e da educacdo escolar
indigena, sendo sempre objeto de reflexdo e debate entre os educadores
indigenas, as liderancas, organizagdes e 0s movimentos.

2.6 Indicador 6 - Protagonismo Indigena

O parecer fala de uma lideranca que se estabelece a partir do
protagonismo indigena, fruto da luta e das conquistas dos proprios povos
indigenas. Uma lideranga que deve atuar e participar em diferentes
dimensbes da vida cotidiana da comunidade, conforme a especificidade
de cada povo.

Assim, o protagonismo do professor acontece em varias frentes, visto
seu papel social na comunidade e dada a sua importancia. Neste “contexto
historico, a designagdo de protagonista era de lutador”, como a propria
palavra diz ele é um lutador da educacéo escolar indigena (SECCHI, 2007,
p. 14-15).

Nesse sentido, o protagonismo indigena para o P1 “¢ um movimento
feito a partir dele, para dialogar com o estado, para reivindicar do estado,
para propor ao estado”. Dessa forma o protagonismo vai se
materializando, porque agora se compreendem como sujeitos politicos,
sdo os indigenas dizendo ao estado qual educacéo é por eles desejada (P1,
2015).

Ja para C2 outra forma de protagonismo se da quando o indigena
“domina a lei indigena, porque quando o branco chegar para falar contigo,
tu ndo precisa gritar, tu precisar dizer o direito do povo indigena” (C2,
2016).

Assim, o protagonismo indigena revelado se apresenta como a
reafirmacdo da luta dos diretos dos povos indigenas, a uma educacdo de
qualidade, uma educacdo adequada para todos os indigenas e uma boa
formacg&o para os professores indigenas. Sem essas condi¢des 0 projeto
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pedagogico diferenciado e especifico fica comprometido ou quica
inviabilizado.

Nesse sentido o Projeto Tami’kan, de acordo com Sacchi (2007, p.
18): “[...] em seus multiplos aspectos supde a participacdo indigena em
todas as suas fases: definicdo das prioridades, elaboragdo, busca de
financiadores, planejamento e administracdo dos recursos e das agdes,
acompanhamento, avaliagao, registros”.

Como politica de formagéo de professores indigenas desenvolvida em
Roraima, contou com participacdo de varios segmentos indigenas,
organizagdes e liderancas e pode ser considerado um avanco em relacéo
aos projetos anteriores. “Era um pedido forte das liderangas, eles queriam
mesmo, e dos professores, mas por tras estavam as liderangas” (C2, 2016).

Um projeto que proponha, através da educagdo, a autonomia e
protagonismo indigena, além de ser fruto dos anseios dos sujeitos
politicos, dialogando com todas as instdncias do poder publico. “Néo
propondo um protagonismo excludente, mas aberto a todos os que
desejam cooperar com 0 movimento indigena na construgdo de sua
liberdade” (SACCHI, 2007, p. 18). O protagonismo indigena:

[..] repercutiu na redefinicdo conceitual e
pragmatica das relacBes entre o Estado e 0s povos
indigenas, concretizada na Constituicdo Federal do
Brasil de 1988, que estabeleceu o paradigma do
reconhecimento, manutencdo e protecdo da
sociodiversidade indigena nas politicas publicas.
(DCN, 2013, p. 282).

A formacdo dos professores é resultado desse protagonismo gerado
pelo envolvimento nos movimentos “[...] participag@o seja consciente. Se
ndo ha consciéncia politica e mesmo assim ha participacdo/engajamento
no processo politico [...]” (D’ANGELIS, 1983 p. 56).

173



FORMAGAO DE PROFESSORES E EDUCAGAO INDIGENA: PROJETO MAGISTERIO INDIGENA TAMI'KAN

2.7 Indicador 7 - Construcdo da Autonomia

Com relacdo a autonomia tem-se a fala do P1:

[...] autonomia, que é a propria autonomia do
movimento indigena, que ¢ um movimento feito a
partir deles, pra dialogar com o estado, pra
reivindicar do estado, pra propor ao estado, e 0
estado se apropria dessas politicas indigenas para
transformar em politico indigenistas, nas politicas
oficiais, entdo essas politicas indigenas vao ser
materializadas nesses documentos que eu ja citei,
como a propria acdo do estado, entdo a autonomia
hoje como é falado, vejo como autonomia
pedagogica, ela ta se iniciando porque vocé tem o
protagonismo principal que sdo os sujeitos politicos,
que sdo os indigenas como professores (P1, 2015).

A fala do entrevistado evidencia a autonomia politica que advém
do protagonismo, entendida a partir da concepcao Freiriana, resultante de
uma consciéncia intelectual que possibilita ao indigena ser sujeito da acéo
e ndo recebedor da acdo. Para Zatii (2007, p. 19) essa autonomia é "a
liberdade de fazer uso publico da razdo é necessaria para que se possa
haver autonomia de pensamento (pensar por conta propria), autonomia da
acdo e também da palavra", ou seja, um sujeito que esta preparado para a
tomada de deciséo.

[..] entdo pra classe que tem uma autonomia
pedagdgica, 0 proprio protagonista vai ser o sujeito,
que sdo os indigenas, agora, claro que pra que essa
autonomia ela v4, além disso, o estado ele tem que
flexibilizar, o estado tem que se apropriar e ndo
impor 0s pardmetros curriculares nacionais
homogéneos, mas aceitar a pedagogia indigena, que
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essa autonomia, ela ainda ndo é totalmente uma
autonomia pedagogica porque o estado ainda ndo
aceita a pedagogia indigena, entdo ela tem uma
autonomia politica (P1, 2015).

Nesta fala 0 P1 atenta para autonomia pedagogica preconizada no
artigo 12 da LDB/1996 quando fala da participacdo do professor e da
comunidade na elaboracdo do PPP e outras instancias da escola, como 0s
colegiados que devem ter representacdo de todos os segmentos da escola.
O que representa a liberdade da escola na construgdo de uma educacéo
para sua realidade. No caso do indigena, significa uma educagdo que
atenda a necessidade de sua comunidade. “Escola que temos e escola que
gueremos” tdo discutida nos anos 90, com Plano Decenal.

Para Martins (2001, p. 333): “[...] a autonomia pedagogica se
materializa na prerrogativa de cada escola elaborar seu préprio PPP e seus
planos de trabalho, considerando, de um lado, as diretrizes nacionais e
locais e, de outro, as caracteristicas particulares do contexto [...].”

A educagdo indigena tem no seu interior a caracteristica da
participacdo e da coletividade ja estar internalizada no processo de decisao
coletiva, 0 que vem ao longo da histéria corroborando com o principio da
autonomia, um principio indigena de democratizacdo trazido para
educacéo escolar indigena.

A autonomia pedagogica vem acontecendo com a participacao da
comunidade na construgdo dos processos educativos, por meio das
reunides de comunidade na busca de uma educagdo especifica e
diferenciada. De acordo com Baniwa (2013) essa autonomia sé acontece
guando o Estado:

[...] garante o direto pleno aos povos indigenas
enquanto coletividades constituidas e formativas da
nacdo brasileira e enquanto coletividades com
direitos diferenciados, o que significa garantir
espaco fisico (territorial), cultural (cosmologia,
filosofia,  epistemologia,  espiritualidade e

175



FORMAGAO DE PROFESSORES E EDUCAGAO INDIGENA: PROJETO MAGISTERIO INDIGENA TAMI'KAN

materialidade proprias) e temporal (civilizacGes
milenares e histdricas do passado e do futuro)
(BANIWA, 2013. p. 352).

Ao garantir esses direitos a fala indigena ganho eco e esse eco
transforma-se em protagonismo, protagonismo que se da também no
ambito escolar, a partir da "participacdo por meio do acompanhamento e
incidéncia sobre politicas para sua comunidade, para que as formulem,
executem e avaliem" (BANIWA, 2013, p. 353).

Para o P2 autonomia vem com a consciéncia intelectual e da
identidade:

Porque em algum momento ndo se falava mais a
lingua daquela aldeia, hoje a lingua volta com toda
forca que ela tem nas escolas, como e uma disciplina
obrigatéria nas escolas indigenas, exatamente pra
reforcar a questdo da identidade, porque que a lingua
é importante? Porque com uma identidade forte mas
socializada por assim dizer, eles vao conseguir ser
visto pela sociedade e vdo conseguir a sua
autonomia, entdo vejam todo o processo de
educacdo, a gente vai analisando eles tem uma, eles
tem um objetivo em comum, que é alcancar
autonomia e a efetivacdo, as duas palavras que séo
chave pra pensar a questdo indigena, que &
autonomia e a efetivacdo, Entdo todas as praticas
deles (P2, 2015).

Com relacéo a lingua Silva e Azevedo (2004, p. 152) afirma que
ndo basta uma escola bilingue, se "feita de maneira acritica acarreta
problemas para os proprios professores e a comunidade indigena"”. Para
Teixeira (2004, p. 292) a lingua de um povo "é também a chave que nos
permite conhecer todo universo cultural de um povo."
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Nesse sentido, a educacdo escolar indigena tem o papel de
promover a valorizagdo e a conservagao sua propria cultura através do uso
da lingua materna nas suas dimensdes oral, escrita e literaria, visando o
desenvolvimento da capacidade para bilinguismo funcional de forma a
promover a fluéncia oral e escrita da lingua materna e na lingua
portuguesa, em todas as areas da aprendizagem.

Maher (2006, p. 49) diz que “a escola indigena tem um papel
importante na valorizacdo das linguas indigenas ao possibilitar a escrita
dessas linguas (até entdo agrafas) e criar novos contextos de uso". Nessa
perspectiva a construcdo da identidade indigena perpassa pelo
fortalecimento da lingua materna, sendo uma das vertentes para a
consolidacdo da identidade:

[..] deve ser vista como uma estratégia de
valorizagdo da identidade grupal, enquanto
comunidade politica frente a uma identidade
nacional, também aponta para as possibilidades de
didlogo intracultural, bem como para as relagdes que
se  estabelecem dentro da  comunidade
(NASCIMENTO, 2014, p. 34).

Para o P3 a autonomia:

[...] esse termo autonomia, ele tem um sentindo pra
mim, entdo venho até a década de 70 onde se falava
muito em autonomia, a década de 80 vocé tem ai
principalmente, claro que tem varios pontos que nos
poderiamos mencionar, mas o principal dele no meu
entender € a criagdo das organizacOes indigenas,
pessoa juridicas que vao lutar também, vao entrar
nessa luta pela mudanca da escola, de uma escola
integracionista pra uma escola que valoriza a cultura
indigena, entdo eu acredito que outro marco
importante é a constituicdo de 88, onde a gente
consegue alguns direitos, isso, essa reivindica¢do
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que se tinha na década de 70 e 80 ela passa a ser legal
a partir de 88, década de 90 n6s temos ai a LDB
também, nés temos alguns artigos que sdo também
essenciais, pra nessa né de luta de valorizacdo da
cultura indigena, ou seja, vocé tem a lei agora ela
garante que vocé tem uma escola que valoriza a
cultura indigena, entdo eu acredito que nesse aspecto
nés avangcamos muito na questdo da autonomia,
agora hoje quando se fala em autonomia, eu posso
dizer que a lei ela te garante uma tal autonomia pra
voceé planejar a educacéo (P3, 2015).

O P3 é professor da educagdo basica, indigena da etnia Wapixana
e pesquisador. Diferente dos demais entrevistados, ele trabalha a tematica
autonomia sobre a vertente das conquistas legais alcangadas pelos povos
indigenas a partir dos anos 1970, com evolugdo dos movimentos e,
principalmente, com advento da Constituicdo Federal de 1988.

Nesse sentido, “a luta do movimento indigena ¢ de seus aliados
repercutiu na redefinicdo conceitual e pragmaética das relacbes entre
Estado e os povos indigenas, concretizado na Constituicdo Federal do
Brasil de 1988, que estabeleceu o reconhecimento e protecdo da
sociodiversidade nas politicas pablicas" (DCN, 2013, p. 358).

Essa autonomia vem possibilitando aos povos indigenas a
construcdo de projetos educativos de carater especifico e diferenciado, em
oposicdo ao modelo secular de educacdo assimilacionista e
integracionista.

Direito previsto na CF/1988 que prevé o reconhecimento aos
indios de “sua organizag@o social, costumes, linguas, crengas e tradi¢des,
e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam,
competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus
bens” (SILVA, 2000, p. 01).
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2.8 Indicador 8 - Fortalecimento da Educacéo Escolar Indigena

Para o P1 a consolidacdo da educacao escolar acontece quando ha
uma boa formacéo em nivel médio.

[...] a formacdo nivel superior se a gente ndo tiver
uma boa base na formacgdo de nivel médio, e como
vocé fala nivel médio e trazer jovem s6 com a
disciplina e sem reflexdes pedagogicas, ele vem com
acumulos, eu pensa a psicologia de aprendizagem,
desenvolvimento, prética docente, ele vem
totalmente sem essas informacdes, porque ta preso a
geografia, historia, a ciéncia, biologia, onde vai
entrar essas areas? A nao ser que seja curriculum de
ensino médio integrado (P1, 2015).

Aqui o pesquisador chama atengdo para 0s investimentos na
formagdo inicial do professor indigena desde o ensino médio. A
importancia de uma formacdo em magistério a partir de um projeto
voltado para educacdo escolar indigena e a educacéo indigena, visto que
o professor na comunidade exerce um papel fundamental no
entrelagamento das culturas e da interag&o entre as sociedades.

Porque é dele "a tarefa de refletir criticamente e de buscar
estratégia para promover [...] os diversos tipos de conhecimentos ditos
universais a que todo estudante, indigena ou ndo dever ter acesso" (DCN,
2013, p. 376). De acordo com os DCN (2013, p. 376):

Formar indigenas para serem professores e gestores
das mais de 2.836 escolas localizadas e terras
indigenas é hoje um dos principais desafios e
prioridades para a consolidacdo de uma educacédo
escolar indigena pautada pelos principios da
diferenga, da especificidade, do bilinguismo e da
interculturalidade.
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Nesse caso o professor deve ter consciéncia do seu papel social e
de sua responsabilidade na formac&o de sujeitos criticos. Nos dias atuais
o0 professor ndo pode ser um mero transmissor de informagdes, mas sim
um provocador da constru¢do do conhecimento e, para tanto, precisa
valorizar a experiéncia e os conhecimentos trazidos pelos educandos, de
forma a promover uma formacdo em que 0 sujeito se torne capaz de
pensar, criar e vivenciar 0 novo.

J& 0 P2 considera a consolidagéo da educacéo escolar indigena sob
a Gtica do papel social que a escola tem frente sua realidade:

[...] eles aumentaram a carga horaria, de 800 horas
pra 1500 horas aula, entdo veja que eles quase
dobraram o processo, pra poder contar a educagdo
indigena como um elemento fundamental no
processo de educacdo indigena naquela comunidade,
e aumentaram os dias letivos, eu ndo me lembro
agora, quantos dias letivos eles tem, na grade
curricular deles, mas é em torno de 1500h, porque?
Porgue ao invés deles ficarem s6 com um horario na
escola, eles utilizam os dois horarios, um horario eles
védo pra roca, eles contam como aula dada, porque
eles tem a roca de mandioca, tem a roca de milho,
tem 0 momento também de trabalhar na comunidade,
entdo tudo isso eles contam como processo de
formac&o, tem uma reunido da comunidade, todos os
alunos sdo convidados a participar, isso é formagdo,
formacao politica cidada, isso também contam isso
como aula dada, e isso eles retomam nas aulas
tedricas, por exemplo: eu estive 14, em abril, quando
teve aquela movimentacdo do dia do indio, uma
semana inteira a escola ficou fechada, todos os
alunos e professores, desceram pra pedra branca,
onde estavam acontecendo a manifestacdo, isso € o
que? Isso é formacdo para a cidadania (P2, 2015).
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Nesse sentido o Parecer N° 05/CEB/CNE/2012 definiu as
Diretrizes Nacionais para Educacdo Escolar Indigena na Educacéo Bésica,
preconizando que “as escolas indigenas devem [...] promover a
participacdo das familias e dos sébios, especialmente nos conhecimentos
tradicionais de cada comunidade [...]”.

Reafirmando o papel da escola indigena Baniwa (2013 p. 348) diz
gue "as novas escolas se esforcam por valorizar as pedagogias indigenas
e seguir 0s processos proprios de ensino-aprendizagem de cada povo. Uma
conquista importante [...] € 0 reconhecimento de suas categorias
especificas [...]”.

A fala do P2 reafirma o papel da escola em cada comunidade,
explicitando a necessidade de uma aproximag&o entre saberes universais
e saberes indigenas, sendo primordial para sobrevivéncia dos povos
indigenas uma articulagdo da educacdo escolar indigena e a educacédo
indigena.

Para o P3 a consolidagéo da educacéo escolar indigena é vista sob
0 prisma do papel da escola e do professor.

[...] N6s temos uma importancia tremenda, mas ela
s6 vai se concretizar se vocé souber o seu papel
naquele lugar, e o seu papel e de interlocutor do
movimento pra escola, da escola pro governo, entao
vocé faz isso tudo, uma hora vocé estd discutindo
com o governo, uma hora vocé ta discutindo com o
movimento, entdo se o governo diz: olha, nos
queremos a escola assim, ai vocé diz: ndo. O
movimento diz assim, entdo eu acho que ele ocupa
um lugar estratégico na escola, agora ele precisa
entender também a funcéo dele 1a dentro, precisa ter
seguranga do que ele ta fazendo, se ndo ele acaba
saindo, acaba ficando la, acaba deixando que o
governo faga o que ele quer, e muitas das vezes a
comunidade fica calada (P3, 2015).
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A consolidacdo da educacdo indigena na visao do P3 se concretiza
quando o professor consegue articular com "sistema" o "modelo” de uma
escola gue comunidade precisa. Nesse contexto é justa a reivindicacdo dos
povos indigenas por ter em suas escolas professores indigenas. Nesse
sentido Lana (2015, p. 03) diz que:

Ter a frente da escola indigena, um professor
indigena é condicdo fundamental para a
concretizacdo dessa escola, para junto com a
comunidade, com os alunos e seus pais participarem
da formulacdo de uma pedagogia indigena, que é o
principio norteador do documento de referéncia para
a educacdo desses Ter a frente da escola indigena,
um professor indigena é condi¢do fundamental para
a concretizacdo dessa escola, para junto com a
comunidade, com os alunos e seus pais participarem
da formulacdo de uma pedagogia indigena, que é o
principio norteador do documento de referéncia para
a educacdo desses povos [...].

O professor na comunidade indigena tem papel de lider, uma
lideranca que exerce a fungdo integradora entre os saberes universais e
indigenas, cabendo ao professor indigena dois papéis especificos: o de
preparar 0 educando a pensar criticamente e de formar este para que se
torne capaz de conhecer seus direitos na sociedade envolvente. De acordo
com Grupioni (2006, p. 24), ele "ttm que, o tempo todo, refletir
criticamente sobre as possiveis contradi¢cdes embutidas nesse duplo
objetivo, de modo a encontrar solugdes para os conflitos e tensbes dai
resultantes.”

Assim, conforme a falado P3, o professor tem papel fundamental
para consolidacdo de uma educacdo escolar indigena emancipadora e
promotora de uma consciéncia, visto que € locus de formacdo do
individual e do coletivo, pois "as escolas ndo sdo jamais organismos
fechados em si mesmos, mas essencialmente fendmenos cujos contornos
sdo definidos por sua relagdo com exterioridade” (SILVA; AZEVEDO,
2004, p. 159).
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3. ANALISE COM BASE NO ICD 3

O questionario estruturado aplicado sobre as percepcdes dos
cursistas egressos do PIMT (2006-2013) foi constituido de quatro partes:
1) dados gerais, 2) dados de formagéo, 3) caracterizagéo dos indicadores
de pesquisa definidos no capitulo de procedimentos metodoldgicos, €, 4)
opinido dos cursistas “sobre aspectos que favoreceram a construgdo da
Autonomia e consolidacdo da Educagdo Escolar Indigena a partir do
Projeto Magistério Tami kan - 2006/2013.

Foram aplicados 14 questionarios para os egressos do PMIT e
como critério usado foi etnia e as regides participantes do projeto, tendo-
se o seguinte perfil: 5 homens, 9 mulheres, 5 casados e 9 solteiros, com
uma média de 5 a 7 filhos e a faixa etaria variando de 28 a 61 anos.

Dos 14 que responderam o questionario 10 estavam em efetivo
exercicio da docéncia e 4 fora de sala de aula, aguardando o resultado do
processo seletivo realizado pela SEED/RR para contratacdo de
professores indigenas.

Todos que estavam dando seguimento a sua formagéo,
encontravam-se cursando a Licenciatura Intercultural ofertada pela
Universidade Federal de Roraima (UFRR), uns em processo de conclusdo
e outros na metade do curso.

Foi perguntado aos egressos: por que eles estavam em sala de
aula? Aparecendo as seguintes respostas: a.“¢ um dever para com os
alunos indigenas”; b. “contribuir com minha comunidade” e aplicar o
conhecimento adquirido; c. “gosto de trabalhar com educagao.”

O quesito “a" demonstra a responsabilidade do professor indigena
com 0 seu povo e sua comunidade, visto que para fazer os cursos as
liderancas em assembleias nas comunidades indicam quem deve
participar. Logo, este indigena tem obrigacdo de dar uma resposta ao seu
povo. Para sua indicacdo faz-se necessario “Ser e comprometido com a
causa indigena; reconhecer-se e ser reconhecido como pertencente aquela
comunidade/povo indigena onde funciona a escola; Ser indicado e apoiado
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pelas comunidades por meio de suas formas de representagdo politica”
(PROJETO TAMI’KAN, 2011, p. 26).

O item “b” revela a consciéncia politica do professor indigena,
aparecendo duas dimensBes importantes na formacdo do professor, a
politica e cientifica, evidenciando o papel do curso na construcdo de
sujeito voltado para sua causa, sendo papel dele “promover a articulagdo
entre os diferentes niveis, etapas, modalidades e formas da Educacdo
Escolar Indigena, em conformidade com os principios da educagéo escolar
especifica, diferenciada, intercultural e bilingue” (DCN, 2013, p. 281).

O item “c” revela o discurso das tltimas pesquisas em educagéo,
que afirma que o professor que faz o percurso do magistério e segue para
licenciatura, vai para exercicio da docéncia com convicgdo, assume 0
magistério por identificacdo com a profissdo. De acordo com Feracine
(1998) “toda uma vocagdo nasce de um grande amor, de uma grande
esperanca’.

Rubens Alves alerta ainda que “ha uma distingdo entre professor
e educador, ao afirmar que professor é profissao, ndo é algo que se define
por dentro, por amor” (ALVES apud FERACINE, 1998, p. 50).

3.1 Indicador 1 - Formacéo de professores

As caracteristicas tradicionalmente existentes neste indicador
sobre formacdo de professores sdo: 1) Ter conhecimento da lei, universal
e tecnologico. Saberes docentes; 2) Renovacdo das liderangas; e, 3)
Contribui¢do com a comunidade.

Por sua vez, as caracteristicas ressaltadas pelos cursistas para
formacdo de professores dizem a respeito de um trabalho voltado para a
construgdo do conhecimento universal e especifico, de forma que os
possibilitem chegar a comunidade promovendo a articulagdo dos
conhecimentos indigenas e nao indigenas. Confirmado o pensar dos
cursistas tem-se:
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[...] os professores indigenas tém o complexo papel
de compreender e transitar nas relacbes entre a
sociedade majoritdria e a sua sociedade. Sdo
interlocutores privilegiados ‘entre os mundos’, ou
entre muitas culturas, tendo de acessar e
compreender conceitos, ideias, categorias que ndo
sdo apenas de sua propria formagdo cultural.
(REFERENCIAIS PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES INDIGENAS, 2002, p. 21).

Percebe-se com as caracteristicas relacionadas pelos cursistas do
PMIT, a compreensdo do papel social do professor frente a seu povo, 0
duplo desafio de transitar entre os mundos sem perder sua identidade e
ainda auxiliando na construcéo e reconstrucdo da identidade étnica.

Outra caracteristica é a renovacdo da lideranca, pois, a partir de
seu trabalho, o professor vai se confirmando como um lider do
conhecimento, das leis e das tradi¢cdes. E como lideranga vai se firmando
como articulador e mediador contribuindo “para que se efetive o projeto
de autonomia dos povos indigenas, a partir de seus projetos historicos,
desenvolvendo novas estratégias de sobrevivéncia fisica, linguistica e
cultural”, no movimento de contato (BANIWA, 2002, p. 25).

3.2 — Indicador 2 - Construcéo dos Saberes Cientificos

As caracteristicas que definem o indicador de construcdo dos
saberes cientificos sdo: 1) Evolugdo do conhecimento; 2) Incorporar a
evolucgdo cientifica, pesquisador, producgdo de pesquisa comunitéria; e, 3)
Avrticulacdo entre os saberes.

As ideias centrais dos saberes cientificos sublinhados nos
questionarios sdo de articulagdo, producdo de conhecimento e
incorporacdo da evolucdo cientifica, ou seja, que este professor seja
“instrumento para a interlocugdo entre os saberes da sociedade indigena e
a aquisicdo de outros conhecimentos: pontilh&o de dois caminhos, lado a
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lado, de conhecimentos indigenas e ndo indigenas” incorporando
conhecimento ao seu e também repassando conhecimento.
(REFERENCIAIS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES
INDIGENAS, 2002, p. 25).

Dessa forma o professor indigena poderd identificar este
conhecimento, interpretd-lo e sistematiza-lo para apresentd-lo ao seu
povo. Assim, 0 conceito parece ser de operacionalizar para nortear as
relacBes entre as sociedades indigenas e ndo indigenas.

3.3 Indicador 3 - Construcédo dos Saberes Pedag6gicos

As caracteristicas que tipificam o indicador de construcdo dos
saberes pedagogicos séo: 1) Construcdo do PPP e producédo didatica; 2)
Conhecimentos dos métodos; e, 3) Organizacdo das agdes didaticas e
metodoldgicas.

E essencial para sobrevivéncia dos povos indigenas que educacio
escolar indigena possa promover por meio de seus professores a
elaboracdo de materiais didaticos especificos para cada povo, se nao ela
perde o carater especifico e diferenciado. “Produzir, na comunidade
indigena, materiais didaticos para a inovagéo curricular pretendida em
suas escolas, a partir de suas linguas e culturas” (REFERENCIAIS PARA
A FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS, 2002, p. 26).

Uma reivindicagdo antiga e justa, dada a diversidade étnica, assim,
é condicdo que os professores sejam preparados para esta construg&o.
“Para tanto, as escolas indigenas devem desenvolver estratégias
pedago6gicas com o objetivo de promover e valorizar a diversidade
cultural, tendo em vista a presenca de “diversos outros” na escola” (DCN,
2013, p. 286).

Uma caracteristica destacada foi a importancia da capacidade de
auxiliar a gestdo da escola na elaboragdo do PPP, bem como participacdo
ativa, desenvolve no professor um sentimento de pertencimento e um
sentimento de coautoria do projeto, fazendo com que se lute pela
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realizacdo do que foi planejada para aquela escola e comunidade, pois. “é
na escola que se deve comecar a educacdo para cidadania consciente e
ativa” (DELOR, 2001, p. 67).

Outra caracteristica foi a do conhecimento de métodos e
metodologias e como organizar didaticamente estes materiais. O PF2 fala
da importéncia de conhecer os métodos educacionais e saber que método
é diferente de metodologia, correndo o risco dela ndo saber qual a filosofia
da sua escola.

Sinto falta dessa parte tedrica, vocé definir qual é a
linha pedagogica que realmente vocé, quando eu falo
de métodos educacionais, eu ndo estou falando so,
método é diferente de metodologia na parte didética,
entdo quando eu falo de método, se eu chegar pra
uma, um professor ou uma escola, e sim? Qual ¢é a
tua filosofia de educacdo? Qual é a filosofia
educacional da escola indigena. (PF22015).

Sdo caracteristicas que fazem parte dos principios da educacao
escolar indigena, portanto os cursos de formacao de professores indigenas
devem desenvolver competéncias e habilidades, para que, ao concluirem,
eles sejam capazes de cumprir um anseio de seu povo.

3.4 Indicador 4 - Construcédo dos Saberes Politicos

Sdo caracteristicas do indicador construcéo dos saberes politicos,
0s seguintes descritores: 1) Processos de decisdo através da participacao;
2) Saber questionar e participar nas assembleias, regionais e estaduais; e,
3) Ter um novo olhar respeitando a organizag&o politica da comunidade.

“O professor ¢ um educador e € um profissional do ensino. Entéo,
ndo reduzo a questdo & sua atuacdo em sala de aula, mas defendo uma
compreensdo mais ampla da educagdo.” (FREITAS, 2011, p. 84). Neste
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contexto, no processo educativo deve “se considerar a participagdo de
representantes da comunidade na definicdo do modelo de organizacdo e
gestdo [...]” (DCN, 2013, p. 86).

A formacéo de um professor carrega o carater politico, tendo em
vista que educar ja € um ato politico e, no caso do professor indigena, ele
se torna referéncia em sua comunidade em fungdo do conhecimento
apreendido. Assim, as caracteristicas citadas pelos cursistas dizem de uma
formac&o de professores que possibilita a formacdo de sujeitos politicos
atuantes e participativos.

[...] com poder de escolha entre o pensar e o agir, ou
seja, que tenha autonomia moral e intelectual; tenha
como principio formativo os valores ético-
profissionais, comprometimento e responsabilidade
com a formag&o de sujeitos também intelectualmente
autbnomos que se sintam responsaveis pelo
desenvolvimento da sua comunidade (SANTOS;
BARRETO, 2011, p. 79).

Nesta perspectiva o “politico que se discute aqui, € a maneira de
agir e a forma de se relacionar com o outro, de acordo com a compreensao
aristotélica, que a concebia como uma forma de se preocupar com o
coletivo, com a felicidade da coletividade” (SANTOS; BARRETO, 2011,
p. 79).

3.5 Indicador 5 - Construgdo dos Saberes Culturais

Sdo caracteristicas deste indicador: 1) Conhecimento repassado
pelos ancibes; 2) estudo dos costumes, identidade e lingua materna; e, 3)
Mosaico de artes, religido, conhecimentos das ervas de cura; respeito
arquitetura indigena.
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Os cursistas relacionam caracteristicas importantes para
sobrevivéncia dos povos indigenas o conhecimento transmitido pelos
ancides, a lingua materna e ciéncia da cura (usada pelos pajés). A
preservacdo da cultura indigena é garantia da continuidade dos povos,
“precisa ter uma escola que valorize nossa cultura” (PF2, 2015). Assim:

Preservar as referéncias culturais dos povos
indigenas significa que, ao reconhecé-los como parte
fundadora da nossa condi¢do nacional, estamos
reafirmando nossas raizes e incluindo-os no campo
de nossas politicas publicas. A a¢éo patrimonial tem
0 papel de ajudar na construcdo da cidadania,
garantindo a esses povos o exercicio de plenos
direitos (MENEZES, 2009, p. 01).

Com relacdo ao conhecimento repassado pelos o0s ancides
significar garantir “as futuras geragdes acesso aos testemunhos de sua
historia e aos dominios da vida social que ddo significado aos complexos
processos de construcdo de identidades" (OLIVEIRA, Gerente de
Identificacdo e Registro do Departamento de Patriménio Imaterial -
DPI/IPHAN).

Um costume que néo se pode perder, conforme Manduldo (20086,
p. 218): “Os mais velhos tiveram papel importante na transmissdo dos
conhecimentos aos mais jovens. S&o eles os responsaveis pelo relato das
historias, das restricdes de comportamento, das nossas concepcgdes de
mundo, etc”.

Ferreira (2001) reafirma a necessidade da valorizacdo da
oralidade, pois “a cultura indigena se caracteriza pela oralidade, onde a
maioria dos ensinamentos tradicionais € repassada de forma oral e que
requer uma maior passividade por parte de quem aprende” (FERREIRA,
2001, p. 25). A lingua materna é condicao para construcao e reconstrucao
da identidade e os cursos de formacdo de professores indigenas devem
trazer sempre o debate da importancia valorizacdo da lingua no contexto
escolar e fora dele.
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Para Manipiniktikinya e Houghton (2000) a “[...] valorizagdo das
linguas indigenas deve fundamentar-se, em primeiro momento, num
compromisso de sobrevivéncia dos povos indigenas [...]”. Nesse sentido,
é essencial que o professor indigena, enquanto articulador e mediador dos
saberes, difunda na sua comunidade a importancia de manter sua lingua
como elemento de resisténcia a sua cultura. Para Ferreira (2001, p. 25):
“A cultura indigena se caracteriza pela oralidade, onde a maioria dos
ensinamentos tradicionais é repassada de forma oral e que requer uma
maior passividade por parte de quem aprende.”

Um desafio que os professores trazem também para si, a luta pela
preservacdo do conhecimento da ciéncia das ervas, evidenciando a
preocupacdo com desaparecimento desta cultura que rapidamente vem se
perdendo entre os grupos indigenas do Brasil. Um saber adquirido que tem
que passar de geracdo para geracdo, conhecer e cultivar plantas que
propiciem a cura de doencas.

3. 6 Indicador 6 - Protagonismo Indigena -

As caracteristicas do protagonismo indigenas sdo tipicamente
identificadas por: 1) Lideranca pela formacdo do professor. Ser
conhecedor da propria realidade; 2) Movimentos das organizacdes
indigenas; e, 3) Conquista de direitos.

As palavras-chave dos cursistas sdo: lideranga, direitos e realidade
prépria, revelando a concepgdo do protagonismo indigena. Assim, 0
protagonismo indigena se apresenta na luta por reconhecimento e pela
garantia de seus direitos, exercicio de lideranca em suas comunidades e
fora delas a partir do conhecimento do seu contexto comunitario e social.

Nesse sentido o professor deve trazer consigo caracteristicas que
lhe possibilitem uma atuagao de alteridade, pois “sua atuag@o nao se limita
ao espaco escolar apenas, mas familia e comunidade” (TAVARES, 2007,
p. 41).
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Neste contexto o protagonismo indigena vem se fortalecendo cada
vez nos ultimos anos, ¢ se construindo “num contexto de relagdes
interculturais assimétricas.” (SECCHI, 2007, p. 15). Uma prova disso sdo
0s movimentos. Em Roraima ha varias organizagdes, associacdes e
conselhos como: CIR, OPIRR, OMIR, SODIOUR, dentre outras
entidades, que estéo a frente das lutas pelos direitos dos povos indigenas.

“[...] a grande mudanga ¢ no protagonismo mesmo,
como disse, eu acho, que essa, conquista de Direito,
ter voz prdpria, de poder participar diretamente das
tomadas de decisGes, ndo precisa mais de
intermediario [...]” (BANIWA, 2008).

O protagonismo indigena se apresenta como a capacidade dos
povos indigenas exercerem o dominio das decisdes relacionadas a
econdmica, a politica e a cultura, que séo incorporadas ao seu cotidiano,
como consequéncia do convivio intercultural.

3.7 Indicador 7 — Autonomia

Autonomia é um indicador que apresenta de modo caracteristico
as seguintes atribui¢fes: 1) Autoridade e propriedade; 2) Conceber,
decidir e fazer; e, 3) Contribuir com a sociedade.

A concepcdo de autonomia esta com o conceber, decidir, fazer,
autoridade e contribuir. Palavras carregadas de significados, o “conceber”
representa compreender a sua realidade e de outra sociedade, com espirito
de produzir conhecimento. “Decidir” significa ter voz e vez, participar das
tomadas de decisOes, fazer e ndo ser objeto e sim sujeito das acoes,
construindo com “autoridade” e “propriedade” intelectual.

De forma “que sdo eles que decidem que pensam com a propria
cabeca e decidam com sua propria vontade, e agem com suas pernas. 1sso

191



FORMAGAO DE PROFESSORES E EDUCAGAO INDIGENA: PROJETO MAGISTERIO INDIGENA TAMI'KAN

¢ grandioso”, para os povos indigenas, isso ¢ autonomia (BALDUINO,
2008).

A autonomia indigena se constitui na capacidade de luta pela
sobrevivéncia fisica e cultural e existe desde a colonizacédo e, aqui neste
estudo trata da formacdo do professor indigena e sua contribuicdo, para
conceber, decidir e fazer n a construgdo da autonomia dos povos
indigenas.

“Para o P1 a autonomia indigena dever ser principalmente
intelectual, para instrumentalizar o professor capacitando-o para” assumir
seu papel de pesquisador de sua prépria autonomia intelectual, o que
reflete na autonomia politica, enquanto sujeito que vai estar nessa relacéo
com o outro com alteridade (P1, 2015).

Ja para o L2 autonomia representa ‘“vocé ter sua casa, sua
comunidade organizada e na parte do desenvolvimento sustentavel é o
indigena ter sua producdo sem depender do governo, seja ele municipal
ou estadual” (L2, 2016).

Percebe-se que a autonomia desejada pelos povos indigenas é o
de ter a livre determinagdo, podendo “determinar livremente sua condi¢do
politica e perseguindo livremente seu desenvolvimento econdmico, social
e cultural” (DECLARACAO DA ONU - Direitos dos Povos Indigenas,
Art. 3, 2008, p. 07).

Autonomia refor¢ada no art. 4, “Os povos indigenas, no exercicio
do seu direito a autodeterminagdo, tém direito a autonomia ou ao
autogoverno nas questdes relacionadas a seus assuntos internos e locais,
assim como a disporem dos meios para financiar suas fun¢des autbnomas”
(ONU, 2008, p. 07).

3.8 Indicador 8 - Educacdo Escolar Indigena

Sdo caracteristica do indicador 8, Educacédo Escolar Indigena:
1) Garantia de um direito formal; 2) Desenvolver suas proprias politicas
educativas; e, 3) Preservacao da lingua e das tradicoes.
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A educacdo escolar indigena para 0s povos indigenas representa
garantia de direitos, desenvolvimento de politicas educacionais proprias,
preservacdo da lingua e das tradicGes; uma afirmativa internalizada e
compreendida em todas as dimensfes do papel da educacdo e da escola
indigena.

“A educagdo deve ser utilizada como forma de
desenvolvimento, pois, a acdo educativa acontece
guando se tem compreensdo da realidade social, em
que se estar presente, para poder ajudar a outros
homens a se educarem” (XAVIER, 2016, p. 02).

A educacao escolar indigena vem se construindo e se fortalecendo
na diversidade, autonomia e na liberdade de pensar o mundo e significado
de cada povo indigena. Para Mandul&o, “a educagao escolar indigena vem
deixando de ser imposicao nas terras indigenas, pois como instrumento de
educacdo vem sendo construida na perspectiva da educacdo especifica e
diferenciada” (MANDULAO, 2006, p. 219).

Assim, se compreende a educacdo escolar indigena como uma
ferramenta de libertagéo, de garantia de direitos e, principalmente, o de ser
diferente, e pode e deve auxiliar na “construgdo coletiva do projeto de
emancipagdo da consciéncia critica”, onde o indigena seja “capaz de
decidir qual o melhor caminho a seguir rumo a sua autonomia e ao seu
proprio desenvolvimento” (PAREDES et al., 2016, p. 12).

Como ultima parte do questionério foi demandada aos cursistas a
opinido “sobre aspectos que favoreceram constru¢do da Autonomia e
consolidacdo da Educacdo Escolar Indigena a partir do Projeto Magistério
Tami’kan - 2006/2013”.

As falas registram como o PMIT vem favorecendo os cursistas na
construcdo do projeto coletivo de autonomia dos povos indigenas e,
também, como vem auxiliando e na consolidacéo de uma educag&o escolar
especifica e diferenciada, um direito dos povos indigenas.
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“A partir do Projeto Tami’kan abriu-Se novas janelas, [...] tive
oportunidade de contribuir para construcdo da proposta pedagogica”.

Mas, ndo é assim com a imensa maioria dos
professores indigenas - em geral, cabe a eles a
elaboracéo de todo o projeto politico pedagdgico de
suas escolas: o estabelecimento de seus objetivos
educacionais, de seu calendario, de sua grade
curricular, do contetdo das disciplinas e do seu
sistema de avaliacdo (MAHER, 2006, p. 25).

Nesta fala o cursista destaca como participar da formacéo Ihe fez
crescer, construindo aporte tedrico-pratico para partilhar com seus pares
na comunidade sobre como elaborar o projeto politico pedagdgico da
escola, documento de suma importancia, responsavel pela identidade da
escola. Como diz Vasconcelos é “pela participacdo, o individuo pode
assumir a condicdo de sujeito e ndo de objeto” (VASCONCELOS, 1996,
p. 25).

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas
da gestdo democrética do ensino publico na educagédo
bésica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios: | - participacdo dos
profissionais da educagdo na elaboracdo do projeto
pedagogico da escola (LDB, 1996).

A luz da legislacdo a participacdo do professor na construcédo do
PPP de sua escola é um direito democratico, mas também um dos
principios dos cursos de formacao de professores indigenas. O artigo da
LDB evidencia a proposta de autonomia do professor no tocante a sua
participacédo e na elaboragédo do PPP da escola.
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“Grandes avangos em relagdo autoestima e sobre seu
direito como docente”.

Esta fala ressalta o trabalho realizado no projeto em relagéo a duas
dimensbes: identidade e direito indigenas. Ao assumir sua identidade
eleva-se a autoestima demonstrando a valorizagdo étnica, de forma a se
reconhecer enquanto indigena, assumir sua identidade. Se reconhecer
etnicamente é uma forma de se valorizar.

Para os povos indigenas, territdrio, natureza,
comunidade e saberes fazem parte de um todo. O
espacgo fisico é também um espago mitico, sem o
qual, ndo terdo condicBes de perpetuar seus saberes
e se manter como povos. O desrespeito a morada dos
seres sobrenaturais ou ndo saber falar com eles pode
causar sérios danos ao ambiente e as populagdes que
nele habitam (PROJETO TAMI’KAN, 2011, p. 45).

Identidade ressaltada também a partir desta fala “Descobri muitas
coisas culturais, costumes, e lingua falada, esse foi um avango para mim”.

As populacBes indigenas tém direito a seus
territérios, a cultura e lingua, por motivos histéricos,
que foram reconhecidos no Brasil ao longo dos
séculos. Mas estes direitos ndo devem ser pensados
como um ébice para o resto do pais: ao contrario, sdo
pré-requisitos da preservacao de uma riqueza ainda
inestimada, mas crucial. O que se deve procurar, no
interesse de todos, é dar as condigdes para que esta
riqueza ndo se perca (CUNHA, p. 01).

Nesse sentido, vale ressaltar que fazer parte de uma sociedade que
ndo € a sua, ndo representa lancar méo de sua origem, sua tradi¢do e modo
de vida caracteristico, mas estabelecer uma relacéo interativa consciente
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com outra cultura que promova a valorizacdo de si mesmo. A C1 fala da
importancia do trabalho que foi realizado no PMIT sobre a cultura
indigena.

A sexta cultural foi uma saida que nds tivemos pra
mostrar pra esses alunos que estdo se formando,
como trabalhar dentro de um tema, como a partir dali
ter outros olhares, inclusive da prépria cultura, que
no projeto nés tinhamos todos os povos de Roraima.
(C1, 2015).

Outro aspecto da-se em relagdo ao trabalho de conscientizagdo dos
direitos indigenas a profissionalizagdo, um direito que possibilita o
desenvolvimento da educagdo escolar indigena.

Art. 21 A profissionalizagdo dos professores
indigenas, compromisso ético e politico do Estado
brasileiro, deve ser promovida por meio da formacéao
inicial e continuada, bem como pela implementacéao
de estratégias de reconhecimento e valoriza¢do da
funcdo sociopolitica e cultural dos professores
indigenas, tais como:

| - criacdo da categoria professor indigena como
carreira especifica do magistério publico de cada
sistema de ensino; 11 - promogao de concurso publico
adequado as particularidades linguisticas e culturais
das comunidades indigenas (RESOLUCAO N°
05/2012/CNE/ CEB).

A profissionalizagdo do professor indigena € um requisito para o
fortalecimento e consolidacdo da educacdo escolar indigena. O processo
de profissionalizacdo de professores se apresenta nos dias atuais como
uma das principais estratégias dos movimentos e liderancas indigenas para
fortalecimento dos povos indigenas.
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“Incentivou os cursistas a estudarem seus direitos e
defender a autonomia do seu povo”.

Esta fala diz da importancia do indigena ser conhecedor dos
direitos, este conhecimento funciona como instrumento de defesa,
principalmente em funcéo para processo de dominagéo que se estabeleceu
ao longo da historia dos povos indigenas. E papel do professor indigena
ser conhecedor e transmissor dos direitos e deveres dos povos indigenas
no processo pedagogico diferenciado. Para reforcar a fala cita-se: “Art.
231: S@o reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes,
linguas, crengas e tradicGes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e
fazer respeitar todos os seus bens” (BRASIL, 1988).

Conhecer seus direitos lhes garante autonomia para fazer a gestdo
das suas organizagOes sociais, costumes, linguas, crencas e tradigdes, e 0
direito originario sobre as terras que tradicionalmente ocupam. E também
lutar por politicas que lhes permitam avancar, sem perder sua esséncia.

Cabe ressaltar que:

[...] é importante atentar para o fato de que [...], é
responsabilidade do professor indigena ndo apenas
preparar as criangas, os jovens e os adultos, sob sua
responsabilidade, para conhecerem e exercitarem
seus direitos e deveres no interior da sociedade
brasileira, mas também garantir que seus alunos
continuem exercendo amplamente sua cidadania no
interior da sociedade indigena ao qual pertencem.
(MAHER, 2006, p. 24).

A formac&o dos professores indigenas se fundamenta a partir de
um projeto que os instrumentaliza de aporte para a reflex&o sobre si e o
seu protagonismo, enquanto se reconhecem como sujeitos de sua propria
historia.
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“Ser um sujeito critico e colaborador no
desenvolvimento da educag@o escolar indigena”.
“Ter voz para se expressar, ter sua autonomia”.

Ser critico, participativo e atuante sdo caracteristicas de uma
educacdo libertadora, uma educacao que faz o sujeito estar a frente da acéo
e ndo sofredor da acdo, de forma que Castro (2006) afirma que:

[...] se constituem em condi¢Bes inerentes e
necessarias para o ser humano e realizem como
individuo e coletivo, [...] fazendo-se todos, assim,
igualmente livres, autdbnomos, capacitados para
autodeterminar e autogerenciar sua historia pessoal e
coletiva. Como consequéncia a liberdade
(CASTRO, 20086, p. 159).

Varela (1994) ressalta que a formacgdo critica do professor
centrado na competéncia de articular a teoria e a pratica diante de
educacao contextualizada, “uma dificil via de aproximagdo entre saberes
gerais, teorias cientificas e saberes locais, 0s saberes dos praticos, com o
fim de inter-relacionar uns saberes com os outros” (VARELA, 1994, p.
95). Fazendo da escola locus de construcdo e reconstrucdo do
conhecimento.

“Ter voz para se expressar. Ter sua autonomia”.

A frase acima converge com a percepc¢do de Alves (1994, p. 35):
“Educagdo € isto: o processo pelo qual os nossos corpos vao ficando iguais
as palavras que nos ensinam”. Nesse sentido, o autor nos fala de uma
educacéo que liberta, que ensina a pensar, agir e construir conhecimentos
propiciando a criticidade e a reflexdo.
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Nesse sentido é responsabilidade do professor indigena que,
enquanto educador, “tem esta tarefa fina e sublime de mostrar que a
criticidade é necessaria para aprender com autonomia.” (DEMO, 2000, p.
53). Segundo Freire (2008, p. 26): “Ensinar inexiste sem aprender e foi
aprendendo socialmente que, historicamente, homens e mulheres
descobriram que era possivel ensinar.”

Demo e Freire defendem uma educacdo que proporcione a
autonomia do sujeito. Uma educagdo libertadora possibilita “o
desenvolvimento da capacidade do individuo criar suas préprias
representacdes do mundo, pensar criticamente para modelos e estratégias
para solucéo e resolucdo de problemas e aprender a compreender-se e
apreender-se enquanto sujeito da historia.” (FREIRE, 2008, p. 26).

“Trouxe um conhecimento especifico, fortalecendo
os valores indigenas, e que também somos capazes
de realizar sonho”.

A fala do cursista pontua educacdo escolar indigena ancorada pela
educacdo indigena. Pois, segundo Silva (1982, p. 58): “A escola dever ser
um espago para discussdo da situagdo presente e das experiéncias de vida
pela quais eles estdo expostos devido ao contato”.

Nessa perspectiva os cursos de formacao de professores indigenas
sdo fundamentais para consolidagdo de uma educacdo especifica e
diferenciada que se configura para os indigenas como instrumento de
afirmacdo de uma identidade étnica, principalmente porque carrega a
marca de ser pensada pelo préprio indigena. “Os povos indigenas tém
direito a uma educacdo escolar especifica, diferenciada, intercultural,
bilingue, multilingue e comunitaria” (RESOLUCAO N°. 05/2012/CNE
/CEB).

Um aspecto positivo ressaltado pelos cursistas diz respeito ao fato
do PMIT ter estimulado-os a continuidade de sua formacdo. Os egressos
que responderam ao questionario sdo académicos da licenciatura
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intercultural da UFRR. “Continuar com nosso ensino”, aqui entenda-se
continuidade de estudos”.

[...] depois a gente pensou: ndo, ndo s6 queremos 0
magistério indigena! Queremos também que o
professor indigena tenha sua formacéo de doutor, de
doutorado, de bacharelado isso a gente pensou, nisso
também, porque ndo a gente ter uma universidade
para povos indigenas, que a gente via que o
magistério indigena ndo era s6 aquilo [...]. (L1,
2016).

Um anseio dos povos indigenas e uma reivindicacdo das
liderancas que em suas comunidades tenham profissionais qualificados e
indigenas. Manduldo (2016) afirma que uma lideranga luta por essa
possibilidade “Implantar mestrado direcionado aos egressos da
Licenciatura Intercultural, visando fortalecer um possivel Doutorado na
UFRR”. Este ¢ sonho das organizagdes, associacdes, liderangas e tuxauas
(SEMINARIO TEMATICO, 2016, UFRR/INSIKIRAN). Formacdo de
Professores Indigenas: um direito a diferenga. Boa vista, 2016).

4. ANALISE COM BASE NO ICD 4

O instrumento de questionario foi aplicado no Seminério
Tematico “A formacao de professores indigenas de Roraima: um direito a
diferenga”, realizado no Instituto Insikiran no curso de Licenciatura
intercultural, a partir da disciplina Fundamentos Legais da Educacédo
Escolar Indigena, ministrada pelo Prof. MSc. Luiz Otavio Pinheiro.

O seminario foi organizado pelos pesquisadores Marcos Braga e
Simone Batista, em parceria com o professor responsavel da disciplina.
Realizou-se uma mesa de debate com os palestrantes: Edith Andrade (ex-
coordenadora do PMIT), Fausto Manduldo (Prof. Indigena, ex-
conselheiro do CEE/RR e ex-coordenador da OPIRR), Marcos Braga
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(pesquisador e professor do Insikiran) e Simone Batista (pesquisadora e
ex-diretora do CEFORR/RR).

O questionario foi composto por duas partes, sendo: a parte I,
formada por oito quadros cada um com cinco itens, analisados a partir dos
critérios (DT) discordo totalmente, (D) discordo,(l) indiferente, (C)
concordo e (CT) concordo totalmente, e a parte Il com duas questdes
solicitando a opinido sobre a importancia e validade da pesquisa e a
mudanca provocada na educacao escolar indigena de Roraima depois do
PMIT.

O seminario contou com presenca de 50 académicos do curso de
licenciatura intercultural, foram aplicados 17 questionarios sendo: 13 aos
egressos do PMIT (nimero presente no evento), 2 coordenadores, 2
professores formadores e 1 pesquisador, perfazendo um total de 17
guestionarios.

4.1 Indicador 1 - Formacéo de professores

Conforme respostas apresentadas de modo agregado no quadro 5,
a formac&o de professores para os indigenas, ainda representa um desafio
para os sistemas educacionais e também para proprio professor, em funcéo
da dualidade de promover na comunidade a difusdo dos conhecimentos
universais em articulagdo com os conhecimentos originarios (afirmativas
la?2).

[...] os professores indigenas apresentam-se, em
muitos casos do atual cenario politico e pedagogico,
como um dos principais interlocutores nos processos
de construcdo do dialogo intercultural, mediando e
articulando os interesses de suas comunidades com
os da sociedade nacional em geral e com os de outros
grupos particulares, promovendo, com isso, a
sistematizacdo e a organizacdo de novos saberes e
praticas (PARECER 06/2012/CP/CNE).
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Quadro 5 - Indicador 1 - Formacao de professores

Ne Afirmativas DT | D | C CT

A formacdo de professores
indigenas ainda se caracteriza
como um desafio para os sistemas
educacionais, uma vez que, uma
1 | das funcdes do professor indigena é
provocar em suas comunidades a
reflexdo critica e agregar os varios
conhecimentos que se articulam no
processo da educacdo escolar.

Magistério Tami’kan formacéo
nessa perspectiva é desafiadora
visto a dualidade que o professor
vivencia ao exercer a docéncia na
2 comunidade, de um lado esta a
missdo  ser promotor  do
conhecimento universal e, do outro
tem que resguardar e manter os
conhecimentos étnicos préprios seu
grupo social de origem.

O projeto é fruto da luta dos
movimentos indigenas e se
apresenta como uma politica
3 publica do Estado. E o segundo
projeto de cunho especifico para
professores indigenas a ser ofertado
pelo Estado de Roraima -
executado pela SEED/RR.

Fortalecimento da cultura indigena,

4 Valorizagdo da  comunidade.
Renovagdo de liderangas.

Contribui¢do com a comunidade.

E porque tem formagao pra cultura,
5 | no caso a lingua, a preservagdo da
lingua.

Fonte: Elaboracéo propria.
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Nesse sentido, Henriques (2006) diz que a “formagdo dos
membros da comunidade em professores para as escolas localizadas nas
aldeias é um desafio e deve ser uma prioridade para todo o sistema
educacional brasileiro” (SECAD, 2006).

H& uma ampla percepcdo de que o PMIT ¢é fruto da luta dos
movimentos dos povos indigenas de Roraima e também que 0s cursos de
formacdo de ter a responsabilidade de trabalhar nos seus curriculos o
“Fortalecimento da cultura indigena”, comunidade. Renovagdo de
liderangas” e “a preservagdo da lingua” (afirmativas 3 a 5).

4.2 Indicador 2 - Construgédo dos saberes cientificos

Para Maher (2006, p. 26-27) o professor tem a missao de “registrar
0s conhecimentos tradicionais e tornar-se um guardiéo da heranga cultural,
além da competéncia e capacidade de tomar decisdes, bem como de grafar
no seu proprio idioma”. A afirmativa demonstra que os cursistas
concordam que os curriculos dos cursos de formacao devem dar contar de
desenvolver no professor habilidades de lideranga, preservacao da cultura
e da lingua.

Conforme se observa no quadro 6, a maioria dos cursistas
concordam sobre a importancia da formacéo de um professor pesquisador
(assertivas 1 e 2), visto que os cursos de formacdo devem desenvolver no
professor a habilidade de pesquisas, possibilitando ndo sé o repensar da
sua pratica, como também incorporacao no seu cotidiano das inovacdes
cientificas e trazer para o seu fazer pedag6gico os desafios cientificos da
atualidade.

Para Gil (2006), “o ser humano valendo-se de suas capacidades,
procura conhecer 0 mundo que o rodeia [...] desenvolvendo sistemas mais
ou menos elaborados que Ihe permitem conhecer a natureza das coisas”
(GIL, 2006, p. 19). O papel do professor é se munir de curiosidade
cientifica para produzir conhecimento de forma a aprender a aprender
sempre.
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Quadro 6 - Indicador 2 - Construcdo dos saberes cientificos

NO

Afirmativas

DT

D

I C CT

O saber cientifico esta relacionado
ao conhecimento, as competéncias,
habilidades ou aptiddes e atitudes
docentes. Sendo o professor um
mediador e articulador do processo
ensino aprendizagem, cuja
formagdo cientifica estimula o
papel de pesquisador diante do seu
contexto e, também concretiza a
reflexdo critica da sua praxis.

A construcgdo do saber cientifico é
um conhecimento que deve
estimular o professor a repensar sua
prética, seu papel social e sua a
funcdo da escola, enquanto peca
chave na  constru¢do  dos
conhecimentos e na transmissdo
das informacdes.

Producdo de pesquisa comunitéria.
Torna-se  progressivamente  um
pesquisador, discutir e refletir
sobre as possibilidades das
experiéncias da formacdo de
pesquisador.

1/17

Incorporar a evolugédo cientifica e
0s desafios cientificos da
atualidade.

117

Autoconhecimento de seu grupo
social.  Além de  estimular
etnodesenvolvimento e o estudo
etnorracial. Conhecimento sobre
sua realidade, como interpreta-la e
desenvolvé-la.

Fonte: Elaboracéo prépria.
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Nesse sentido vale apontar que:

Desde o passado, a profissdo docente sempre foi de
grande importancia, como processo de socializacdo
da cultura e dos conhecimentos sistematizados nas
diferentes sociedades. Atualmente os professores
tém que lidar ndo s6 com alguns saberes, como era
no passado, mas também com a tecnologia e com a
complexidade social que exige cada vez mais
reflexdes e respostas imediatas aos problemas postos
no cotidiano vivenciado por eles mesmos e pelos
alunos (MOTA, 2012, p. 01).

Nos itens 3, 4 e 5, 0 pensamento é reforcado quando a maioria
assinala critério concordo, eles chamam para si a responsabilidade da
“producido de pesquisa comunitaria”. Considerando a possibilidade que ao
longo da sua formagdo e atuagdo docente precisa ‘“torna-se
progressivamente um pesquisador”, contudo nao basta ser s6 um
pesquisador, é necessario “discutir e refletir sobre as possibilidades das
experiéncias da formagdo de pesquisador”. Freire (2002) diz que quando
“o homem compreende sua realidade ele pode levantar hipotese sobre 0
desafio dessa realidade e procurar solugoes [...]” (FREIRE, 2002, p, 31).

Na construcdo dos saberes cientificos aparece um discordo, com
relagdo a “Incorporar a evolugdo cientifica e os desafios cientificos da
atualidade”, levanta-se a hip6Otese que esta resposta esteja relacionada com
a possibilidade da perda dos costumes e tradigdes, uma discussao presente
entre as liderangas mais velhas ou até mesmo o ndo entendimento do
quesito.

O indiferente em rela¢do a “Producdo de pesquisa comunitaria.
Torna-se progressivamente um pesquisador, discutir e refletir sobre as
possibilidades das experiéncias da formagio de pesquisador”. E
inquietante esta resposta, visto que um dos objetivos do PMIT é formar
também um professor pesquisador.

205



FORMAGAO DE PROFESSORES E EDUCAGAO INDIGENA: PROJETO MAGISTERIO INDIGENA TAMI'KAN

Acredita-se na ndo compreensdo da relevancia da formacao de um
professor pesquisador, ou ainda, ndo compreenda a escola e sala de aula
como locus de producdo de conhecimento. A docéncia é uma acao
cotidiana desafiadora e complexa, que exige disposi¢do diaria do professor
aprender a aprender, inovar, questionar e investigar sobre como e porque
ensinar.

4.3 Indicador 3 - Construcao dos saberes pedagdgicos

Conforme observado no quadro 7, os itens 1, 2, 3 e 4 apresentaram
maior incidéncia no critério concordo totalmente demonstrando que no
objeto relativo a construgdo dos saberes pedagdgicos o PMIT cumpriu
com seus objetivos. Ha4 um entendimento que para o exercicio da docéncia
é preciso gue o professor va além da experiéncia, pois o fazer pedagogico
é inerente a atividade docente. Para Gatti (2010) este é o papel dos
curriculos dos cursos de formagdo de professores para que a formacao
docente responda as demandas que s&o necessarias para educacgao basica.
Nesse sentido Freire (1998, p. 25):

Ensinar ndo é transferir conhecimentos, nem formar
é a agdo pela qual um sujeito criador dé forma, estilo
ou alma a um corpo indeciso e acomodado. N&o ha
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das diferencas que 0s conotam ndo se
reduzem a condicdo de objeto, um do outro. Quem
ensina aprende ao ensinar, e quem aprende ensina ao
aprender.

Para isso, professor deve dominar “Organizagdes das agdes
didaticas e metodologicas” e compreender que o ensino ¢ uma atividade
complexa que exige dele uma formacdo e habilidades técnicas e
pedagogicas, é preciso um conhecimento aprofundado do fazer docente.
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Quadro 7 - Indicador 3 - Construcéo dos Saberes Pedag6gicos
N° Afirmativas DT | D | C CT
[...] para "ensinar ndo basta sé a
experiéncia é preciso ter saberes
1 | pedagogicos e didaticos" tomando 5/17 | 8/17
a pratica como ponto de partida
(PIMENTA, 2002, p. 24).
OrganizacGes das acOes didaticas e
2 metodoldgicas 6/17 | 7/17
Construcdo do Projeto Politico
Pedagdgico da Escola.
3 Planejamento escolar e producéo e 8/17 | 10/17
material didatico
Construcdo e reconstrucdo de
conhecimento e agOes didaticas. E 317 | 10/17

4 desafio de construcdo de um
curriculo diferenciado
O conhecimento dos métodos cada
5 | vez melhor, para saber lidar com 9/17 | 4/17

ser humano
Fonte: Elaborac&o propria.

Pimenta (2002, p. 26), diz que “a especificidade da formagao
pedagdgica ndo é fazer refletir sobre o que se vai fazer, nem sobre o que
se dever fazer, mas sobre o que se faz, ou seja, a pratica e praxis”. Assim,
os saberes pedagdgicos, via de regra, vao se construindo e reconstruindo
a partir da reflexdo da préatica docente.

No item 5, por sua vez, a maioria concorda que o professor deve
conhecer ¢ dominar o método, pois “desenvolver didaticas especificas as
diversas areas de estudo da proposta pedagdgica, conhecendo processos
de aprendizagem dos alunos, contetdos de ensino e metodologias é das
suas atividades dentro da escola” (REFERENCIAIS PARA A
FORMAGCAO DE PROFESSORES INDIGENAS, 2002, p. 26).

Em conversas informais com alguns professores da licenciatura
intercultural do Instituto Insikiran - UFRR o0s alunos egressos da PMIT
apresentam postura em sala diferenciada daqueles que ndo foram alunos
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do projeto, principalmente em relacdo a formagdo pedagodgica. “Eles
trazem uma bagagem maior do fazer pedagogico, ha um fator pedagégico
diferenciado” (P1, 2015).

4.4 Indicador 4 - Construcao do Saberes Politicos

Conforme respostas agregadas apresentadas nas afirmativas 1 e 5
do quadro 8, os cursistas apontam ampla concordancia, demonstrando
compreensdo do papel politico do professor, visto que 0s cursos de
formacdo de professores tém papel marcante na construgdo do perfil
politico do professor indigena.

Nesse sentido, um intenso processo de politizagéo e
mobilizacdo se desenvolve durante os cursos de
formacéo. [...]. Muitas etapas de ensino presencial
oferecem a esses novos agentes politicos, oriundos
dos diferentes contextos culturais a oportunidade de
se articularem, organizarem suas pautas de
reivindicacdes, conquistarem aliados e avangcos em
sua luta pelo fortalecimento de suas identidades,
linguas e culturas (MATOS; MONTE, 2006, p. 81).

Reforcando o pensamento de Monte (2006), apresenta-se 0
registro fotografico de um desses momentos, observado pela pesquisadora
no periodo de entrevista dos egressos do PMIT, quando houve palestra
proferida pelo Prof. Dr. Edson Damas, procurador de Justica em Roraima
(foto 3A), aos alunos da Licenciatura Intercultural (foto 3B), com objetivo
de discutir o Direito Fundamental & Educagdo Indigena, confirmando a
fala de Matos e Monte (2006). Esse processo de politizacdo e mobilizacdo
também seu deu em todas as etapas do PMIT.
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Fonte: Arquivo pessoal (Trabalho de Campo).

O papel do professor na comunidade é uma lideranga e também
um articulador das relacfes externas a sua comunidade. Assim sendo,
Santos (2004, p. 05) afirma que: “O professor ¢ um agente politico porque
interfere na realidade cotidiana, mesmo quando age de modo desarticulado
dentro do contexto social”.

Em relacdo as assertivas 2, 3 e 4, os respondentes apontam
concordéncia de que o PMIT, atuou na sua formag&o politica no sentido
de prepara-los para a “Construg¢do de projetos indigenas educacionais e
participacdo democratica para atingir seus objetivos e metas”. Santos
(2004, p. 13) afirma que: “O papel do educador é desenvolver plenamente
suas capacidades, superando seus limites, e convivendo socialmente para
construir conhecimentos, compreendendo o mundo com olhares criticos”.

Nesta perspectiva o processo de formacdo do professor,
principalmente o indigena, visa & formacdo de um individuo auténomo,
gue consiga conviver e lidar com os desafios cotidianos da escola. Uma
formacdo emancipadora que 0s permitam uma consciéncia contra a
opressao, a dominacdo e a alienacgéo.

s
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Quadro 8 - Indicador 4 - Construcdo do Saberes Politicos
N° Afirmativas DT | D | | C CT
[...] o professor é um agente politico
quando busca uma educacdo
transformadora e critico- reflexiva.
O ato de educar tem carater politico
1 |e o professor como agente social 5/17 | 8/17
carrega ha sua agdo a
responsabilidade de formar um
individuo critico e atuante em
sociedade.
O ato educar requer do professor
comprometimento e que docente
busque aprimora-se, e ndo estagnar
2 | no tempo. E que também que seja 7/17 | 6/17
capaz de elaborar um planejamento
que venha atender aos anseios do
grupo [...]. (SANTOS 2004, p. 09).
A politica desperta em nosso meio
3 | para sermos cidaddo. Através dela 8/17 | 5/17
conseguimos nossos objetivos e
metas, sem ela ndo ha democracia.
Construcdo de projetos indigenas
4 | educacionais, e reflexdo do 7/17 | 6/17
movimento indigena.
Saber questionar e participar nas
assembleias, regionais e estaduais.
5 Ter vez e voz para expressar seu 417 | 9117
sentimento. Ter um novo olhar,
respeitando a organizacdo politica
da comunidade.
Fonte: Elaboragdo propria.

4.5 Indicador 5 - Construcdo dos Saberes Culturais

Nas assertivas 1 e 4 houve convergéncia de respostas sob 0s
critérios concordo e concordo totalmente em relacdo a construcdo dos
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saberes culturais focados no PMIT, no qual os cursos de formagéo de
professores indigenas tém papel fundamental na luta pela preservacéo da
cultura a partir da valorizacdo dos conhecimentos dos ancides, da arte
indigena e também da revitalizacdo e preservacdo da lingua materna.

Quadro 9 - Indicador 5 - Construcdo dos Saberes Culturais
N° Afirmativas DT | D | C CT
A lingua materna € um instrumento
de preservagdo cultural e construcdo
de identidade indigena. Os cursos de
1 | formagdo de professores devem 2/17 | 11/17
incentivar e dar tratamento
diferenciando ao ensino de lingua
materna.
Os eventos culturais realizados na
2 formagdo com a presenca da
arquitetura indigena, comida,
artesanatos e grafismo indigena.
Os trabalhos de historia oral,
3 conhecimento  repassado  pelos
anciobes das comunidades,
valorizacdo dessas praticas.
4 O estudo dos costumes, identidade e
lingua.
5 Mosaico de arte, significado dos

simbolos e respeito a diversidade.
Fonte: Elaborag&o propria.

7/17 | 6/17

8/17 | 5/17

8/17 | 5/17

8/17 | 5/17

O ensino da lingua materna é um dos principais
elementos diferenciados da educagdo escolar
indigena, sendo imprescindivel que o professor [...]
tenha uma formacéo apropriada nos dois idiomas.
[...] uma das principais reivindicacfes dos povos
indigenas € que a educagdo diferenciada se inclua a
forma de viver de cada povo, ou seja, que seja uma
educacdo intercultural e bilingue (LANA, 2015, p.
12).
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A lingua materna indigena é uma das chaves que possibilita o
conhecimento cultural dos povos indigenas, TEIXEIRA (2004, p. 293)
traz como reflexdo a importéncia da revitalizacdo e/ou preservacdo da
lingua, pois ela “produz um conhecimento que pode ser revertido em
encaminhamento de solucdes, [...] decorrente da situacdo de contato das
comunidades indigenas com o ndo indigena”.

Eu ndo perdi a minha identidade, eu continuo ainda
cultuando meus valores, 0s meus costumes, quero
voltar a aprender a minha lingua (QUESTIONARIO,
17/2016).

A concordancia em maioria com estes critérios apresenta um
processo de valorizagdo da sua identidade e da luta de resisténcia para ndo
perder este direito a lingua.

No PMIT, “a Sexta Cultural foi uma saida que nés tivemos pra
mostrar pra esses alunos que estéo se formando, como trabalhar dentro de
um tema, como a partir dali ter outros olhares, inclusive da prépria cultura,
que no projeto nds tinhamos todos os povos de Roraima” (C1, 2015).

4.6 Indicador 6 - Autonomia

No indicador 6, autonomia, os cursistas do PMIT marcaram
critérios de convergéncia nas diferentes assertivas do quadro 10,
demonstrando reconhecer que a formacdo especifica para professores
indigenas é uma marca no caminho da construcéo da autonomia. Os cursos
de formacdo de professores sdo resultados da consciéncia de
autodeterminacdo e do protagonismo indigena.

Os itens 3 e 4, com concordo e concordo totalmente, demonstram
uma percep¢do de autonomia centrada na “responsabilidade, o sujeito ser
responsdvel por seus atos, comportamentos, atitudes e acles e,
principalmente, pelo pensamento, e ter sua prdpria opinido, cultura e
direito a educacao diferenciada”.
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Quadro 10 - Indicador 6 - Autonomia

NO

Afirmativas

DT

D

“Autonomia hoje nds temos. Hoje
nossa formacgdo como indigena, como
lideranga, como organizacao”. (LO1,
2016).

1/17

1/17

“O que ¢ autonomia pra n6s? E a gente
comega a pensar assim: as vezes a
gente pensa que autonomia é querer
fazer, ndo agora eu faco como eu
quero, porque eu tenho autonomia pra
fazer isso, entdo é do nosso jeito, na
verdade ndo é bem assim, autonomia
requer o que? O acréscimo de
responsabilidade. E responsabilidade.
Autonomia &  vocé  adquirir
responsabilidade, & vocé ter mais
trabalho, quer dizer: pra vocé adquirir
autonomia, vocé tem que é caminham
juntos: responsabilidade e autonomia.
Autonomia  estd relacionada a
responsabilidade”. (P01, 2015).

1/17

“A autonomia pressupoe a
responsabilidade, o sujeito  ser
responsavel por  seus atos,
comportamentos, atitudes e acgdes e,
principalmente pelo pensamento. De
forma que o sujeito compreenda as
implicacbes de ser um sujeito
autbnomo.

2/17

Ter sua propria opinido cultura, direito
a educacdo diferenciada. Capacidade
de contribuir com a sociedade.
Respeito e consenso da coletividade.

1/17

Possibilidades e limites de experiéncia
de formago de professores frente as
diferentes demandas coletivas e das
suas comunidades indigenas. Em
especial o respeito a construgdo de
projetos pedagogicos, curriculares e
formas prdprias de gestdo escolar.

Fonte: Elaboracéo propria.
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O pensamento dos cursistas encontra respaldo na fala de Lopez e
Rivas (2015): “Autonomia € um processo de resisténcia mediante o qual
as etnias ou povos soterrados, negados ou esquecidos fortalecem ou
recuperam a sua identidade através da reivindicacdo da sua cultura, dos
seus direitos e das suas estruturas politico-administrativas” (LOPEZ;
RIVAS, 2015, p. 13).

Nesse sentido, para o indigena ser autbnomo, significa reger-se
pelas préprias leis e possa ter capacidade de ““contribuir com a sociedade”,
como indigenas defendendo seus interesses diante das outras sociedades,
“normativas e poderes proprios, consequentemente opostos a toda a
dependéncia ou subordina¢do heterénoma” (LOPEZ; RIVAS, 2015, p.
13).

Entretanto, a autonomia ndo é uma unanimidade entre os cursistas,
quatro dos respondentes se dizem indiferentes ao processo de conquista
de autonomia, isso talvez em funcdo de ndo vivenciarem com maior
intensidade a autonomia conquistada por alguns povos da regido e ainda
vivenciarem um modelo tutelar mais pungente.

[...] qualquer conceito, a autonomia indigena
contemporanea deve ser compreendida no seu
contexto histdrico: a luta dos povos originarios por
conservarem e fortalecerem a sua integridade
territorial e cultural através de autogovernos que
praticam a democracia participativa e enfrentam —
com uma estratégia anti-sistémica — a espoliagdo e a
violéncia do sistema capitalista na sua atual fase de
transnacionalizagio neoliberal (LOPEZ; RIVAS,
2015, p. 13).

Nessa perspectiva, deve-se compreender a autonomia ainda como
um processo em construcdo, com avangos, mais ainda esta longe de
atender aos anseios dos povos indigenas. (fotos 4A e 4B), sobre a
representacdo simbdlica do movimento de resisténcia e busca pela
autonomia dos povos indigenas de Roraima).
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Foto 4 - Assembleias de comunidades indigenas

Fonte: Elaboracéo propria.

Segundo L2 “autonomia no entender indigena é vocé ter a sua
casa, sua comunidade organizada e na parte do desenvolvimento
sustentavel € o indigena ter a sua producdo e ele administrar sua producgao
sem ele depender do governo, seja ela municipal ou estadual” (L2, 2016).

4.7 Indicador 7 — Protagonismo indigena

Os itens 1 a 5, presentes no quadro 11, versam convergéncia
positiva sobre um protagonismo indigena que foi se construindo ao longo
da histdria dos povos indigenas através da resisténcia representada pelos
movimentos. A maioria que respondeu concordo totalmente. A luta € uma
marca dos povos indigenas e o protagonismo € um sinénimo dos “novos
sujeitos coletivos de direito, como inovadores das préaticas politicas
empreendidas fora dos espacos tradicionais de representacdo”
(MANIFESTO SOBRE A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO
BRASIL).

La incursidon de los movimientos indigenas como
movimientos sociales, y la constitucion de los
movimientos indigenas como sujetos politicos,
representan uno de los fendmenos sociales vy
politicos mas novedosos y complejos en la historia
reciente de América Latina (DAVALOS, 2005, p.
17).
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Quadro 11- Indicador 7 - Protagonismo Indigena

Ne° Afirmativas DT | D | C CT

Indigenas como agentes de
intervencdo em diferentes projetos
1 educacionais. Movimentos 117
indigenas e suas repercussdes para
0 repensar da educacéo escolar
indigena

2 Movimentos das organiza¢des
indigenas.

Luta pela lideranga, formagdo de

3 professores. Ser conhecedor da
prépria realidade, buscando ter vez
€ VOZ para se expressar.

O debate sobre uma educacéo
intercultural para os povos
indigenas tem suas raizes atreladas
as reivindicages dos movimentos
indigenas e indigenistas dos anos
de 1970. Neste periodo, 0
movimento indigena organizado
4 | comecou a questionar os modelos
educativos homogeneizantes que
lhes eram impostos e passou a
reivindicar uma educacao que
fosse pautada no respeito e na
valorizacéo de sua diversidade
étnica e cultural (NASCIMENTO,
2014, p. 9).

A persisténcia é marca registrada
dos povos indigenas, sdao mais de
500 anos de luta, uma luta que vem
garantindo avancos, "durante [...]
5 inameros féruns foram produzidos
documentos em que as
reivindicacdes e os principios de
uma educacdo escolar indigena
diferenciada estdo expressos"
(RCNEI, 2005, p. 28).

Fonte: Elaboragéo prépria.
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O protagonismo indigena se caracteriza da consciéncia individual
e coletiva, simbolo da historia dos povos indigenas, que sdo a0 mesmo
tempo:

[...] produtores e portadores de culturas, sdo
construtores de trajetérias histéricas, tomam
decisdes, sdo vitimas, sdo algozes, e também vitimas
e algozes ao mesmo tempo A historiografia
interpreta os contatos interétnicos como fendmenos
de resisténcia, adaptacdo e transformacgdo cultural,
capitaneados inclusive pelos povos indigenas
(FLECX, 2005, p. 01).

Ser protagonista é tornar-se o sujeito mais importante dentro dos
contextos e acontecimentos, resultado de “persisténcia [...] marca
registrada dos povos indigenas, sdo mais de 500 anos de luta, uma luta que
vem garantindo avancos” (RCNEI, 2005, p. 28).

Segundo Bicalho (2010, p. 25), o protagonismo indigena iniciado
nos anos 1970 da vasdo ao processo de construcao de consciéncia e de luta
por direitos e vem se fortalecendo gradativamente nas ultimas décadas,
para autora ha “diferentes formas de resisténcia indigena”. A luta pela
terra, salde, educacao e direitos sdo exemplos do protagonismo indigena,
fortalecendo o papel agente de mudanca em suas comunidades.

4.8 Indicador 8 — Educacéo escolar indigena

A escola indigena desempenha um papel fundamental no processo
de reflexdo e construcdo de conhecimentos sobre a realidade interétnica.
Nesse sentido, os cursos de formacdo de professores indigenas devem
propiciar o alargamento da visdo de analise e sintese do professor em
relacdo a realidade vivenciada por ele em sua comunidade ou em cada
povo.
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A maioria dos cursistas assinalou concordo e concordo totalmente
em relacdo & educacdo escolar indigena ser formal e sistematica,
confirmando que ela se constituiu da situacdo de contato com 0s nao
indigenas. Para Tassinari (2001, p. 50): “A escola é um espago de contato
entre “dois mundos”, “duas formas de saber” ou “de conhecer o mundo.”
Cavalcante diz que “[...] ha uma grande vontade dos educadores indigenas
em fazer de suas escolas e de seus processos pedagdgicos um meio
formador que possibilite expressar a diversidade e pluralidade de suas
culturas” (CAVALCANTE, 2003, p. 21).

Nos itens 2 e 5, os cursistas reconheceram que a educacao escolar
indigena ¢ um instrumento para o “fortalecimento dos conhecimentos
especificos, nesta perspectiva é uma possibilidade aberta para
interculturalidade, diferenciacao, especificacdo e bilinguismo,”. Para isso,
o0 indigena anseia pela concretizagdo do processo descolonizagéo e ainda
se encontra arraigado na sua pratica.

Logo os indigenas pensam “a escola como referéncia principal
para essa construcao e também como forma enfrentar os “fantasmas” que
rondam o imaginario do sujeito indio, sobretudo quanto a igualdade de
condigdes para o enfrentamento das adversidades sociais e econdmicas,
impostas” pela sociedade nao indigena (CURY; SARATTO, 2006, p. 06).

As imagens descrevem a luta dos povos indigenas de Roraima por
uma educacdo escolar indigena que seja “discutidas ¢ defendidas pelas
proprias comunidades onde estdo localizadas” (SILVA; AZEVEDO,
2004, p. 149). Uma escola que emancipe para reconhecimento da
cidadania indigena e que respeite a diferenca que é peculiar aos povos
indigenas.

Nos itens 1 e 5 assinalou-se o critério discordo e o indiferente em
relacdo a “Educacdo Escolar Indigena se apresenta como uma educagao
gue acontece de maneira formal e decorre da situacéo de contato dos povos
indigenas com a sociedade nio indigena” e fala do PF2 “Eu quero
liberdade para pensar e refazer a escola, essa escola que foi imposta para

2

nos .
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Quadro 12 - Indicador 8 - Educacao Escolar Indigena

N° Afirmativas DT | D | C CT
A Educagdo  Escolar
Indigena se apresenta
como uma educagdo que
acontece de maneira
formal e decorre da
situacdo de contato dos
povos indigenas com a
sociedade ndo indigena.

O Fortalecimento  da
educagdo indigena [...] se
concretiza quando o
professor conseguir
articular com "sistema" o
"modelo " de escola que
comunidade precisa (P3,
2015)

Promove o fortalecimento
das identidades culturais,
incentiva a pesquisar e
estudar os seus direitos.
Fortalecimento do
conhecimento especifico,
valorizagdo da cultura
4 | indigena e a oportunidade
de realizar os sonhos das
liderangas indigenas, que
ja se foram e as de hoje.
Eu quero liberdade para
pensar e refazer a escola,
essa escola que foi imposta
para nés. [...]. [...]. Ndo é
preciso descolonizar a 117
escola, mas descolonizar o
professor que esta 4. E
fazer com pense numa
perspectiva indigena (P3,
2015).

Fonte: Elaboragéo propria.

117 | 117
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Assim, tem- se:

“Escola formadora de guerreiros”, “escola para

9

aprender a ler um documento”, “escola especifica e
diferenciada”, “a servico da comunidade”, “uma
escola indigena e ndo uma escola com peninhas”,
“escola para formar nossos proprios advogados,
médicos, enfermeiros, professores...”, “para nao
depender mais dos brancos”, “para ndo sermos mais
explorados”, “escola inserida na luta pela terra”,
“escola na retomada” e “escola para aprender a
lingua” (MANIFESTO SOBRE A EDUCAGAO

ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL).

As respostas ndo representam o entendimento da maioria com
relacdo ao papel da educacéo escolar indigena. Uma, segundo Grupioni
(2009, p. 3), a “escola reivindicada pelos povos indigenas [...] em
contraposi¢do a uma escola que se constituia pela imposi¢do do ensino da
lingua portuguesa, pelo acesso a cultura nacional e pela perspectiva da
integracdo”. Uma (ou Outra?) da educagdo escolar indigena, instrumento
de resisténcia a toda maneira de colonialidade.

Na segunda parte do questionario de validacéo foi solicitado aos
sujeitos politicos: pesquisadores, professores formadores, coordenadores,
liderangas e cursistas presentes no evento “Seminario Tematico” trés
aspectos relevantes que provocaram mudancas a educagdo escolar
indigena e educacdo indigena, ocasionado pela formacdo PMIT.
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Descobrir por si mesmo uma verdade, sem sugestdes
e ajudas exteriores, € criacdo (mesmo que a verdade
seja velha) e demonstra a posse do método

Antonio Gramsci /
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CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se que a pesquisa Autonomia e Fortalecimento da
Educacéo Escolar Indigena: percepcdes dos sujeitos politicos envolvidos
no Projeto Magistério Tami kan - 2006/2013 resulta em uma contribuigdo
para area da formacao de professores indigenas no estado de Roraima, em
funcdo da importancia do papel do professor indigena no desenvolvimento
da educacdo escolar indigena no Estado.

Cientificamente compreende-se a relevancia da investigacdo
sobre a tematica, em funcdo do Estado possuir 46% de suas terras
demarcadas em areas indigenas, 11% da populacdo é de indigena, 255
escolas indigenas, 14.161 alunos indigenas e 2.108 professores indigenas.
Apresentando uma producdo cientifica critico-reflexiva do Projeto
Magistério Indigena Tami'kan e sua contribuicdo para construgdo da
autonomia e fortalecimento da educagao escolar indigena.

Na analise do PMIT, constatou-se que 0 mesmo esta em
consonancia com os documentos oficiais: Diretrizes Nacionais Curricular
da Educacdo Basica, Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas, Diretrizes para Formagcdo de Professores e Legislacdo da época
e da atualidade atendendo os requisitos formais estabelecidos por estes
documentos.

Em relagdo aos indicadores selecionados: formagdo de
professores, construcdo dos saberes cientificos, saberes pedagogicos,
saberes politicos, saberes culturais, autonomia, protagonismo indigena e
educacdo escolar indigena, usados para analise do PMIT, a luz da
formacé&o de professores tém-se:

A construgdo dos saberes cientificos e pedagdgicos foram se
desenvolvendo ao longo da formacdo em articulagdo com eixos
estruturantes do projeto, possibilitando aos cursistas a aquisi¢cdo de
conhecimento cientifico-pedagdgico para sua praxis e pratica docente,
fortalecendo a base teorico-préatica e possibilitando a aplicagdo de novas
metodologias no dia a dia da sala de aula.
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Em relacdo aos saberes politicos, culturais, protagonismo
indigena e autonomia, observou-se como saberes estratégicos no processo
de formacdo de professores indigenas, constituindo-se em elementos
fundamentais para formacdo de um professor, cuja atuacdo é repleta de
ambiguidade. Saberes importantes, pois, possibilitam uma reflexdo critica
sobre 0s contextos vivenciados pelos povos indigenas, principalmente
guando se deparam com inseguranc¢a das conquistas politicas e sociais,
além de outros desafios que perpassam a préatica pedagogica do dia a dia
da sala de aula.

Para realidade indigena estes saberes configuram-se como a
competéncia e habilidade da autodefesa, no sentido de instrumenta-los
para lutar por direitos, resgatar e/ou preservar os saberes proprios,
possibilita-os resistir e manter-se na luta pelos seus ideais, a partir de uma
consciéncia critico-reflexiva.

Os referidos saberes sdo elementos constituintes do
fortalecimento da identidade indigena e da participacdo ativa e consciente
frente aos processos decisorios que dizem respeito a sua comunidade € a
sociedade ndo indigena.

Os saberes politicos, culturais, protagonismo indigena e
autonomia, promovem a formacdo critico-reflexiva e estimulam a
construgdo da consciéncia intelectual libertaria que os permitem sair da
condicéo de tutelado, oprimido, para a condi¢do de um sujeito autbnomo.

Com relacéo ao indicador educacdo escolar indigena, percebeu-se
0 desejo constante dos sujeitos envolvidos politicamente por uma
formacdo que ajude na consolidacdo do projeto educacdo escolar
especifica e diferenciada, bilingue e comunitéria e ainda esteja em sintonia
com os interesses e 0s direitos dos povos indigenas.

Depreendeu-se que o curso Magistério Indigena Tami’'kan se
constituiu como um instrumento dessa educacgdo escolar indigena, visto
que, € resultado da persisténcia e da resisténcia dos povos indigenas do
estado, sendo fruto da reivindicacdo das liderancas, tuxauas, organiza¢oes
e movimentos, e sua concretizagcdo contou com participacdo de varias
instancias, governamental e ndo governamental.
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Nesse sentido, observou-se na fala dos sujeitos politicamente
envolvidos o desejo de continuidade do projeto de formacgdo em nivel
magistério e, também da continuidade dos estudos, dado a importancia da
formacdo de professores para os povos indigenas. Ter seus proprios
professores é um avango e um direito das comunidades, caracterizando-se
como processo de construgdo da consciéncia politica dos povos indigenas.

No geral o PMIT vem conseguindo atingir seus objetivos, contudo
no pressuposto da valorizagdo da lingua materna, percebeu-se como uma
das suas fragilidades. Diz-se do ensino bilingue, hd uma sobreposicao da
Lingua Portuguesa (L.P) em detrimento da lingua materna (LM) uma
carga-horaria de 120 horas de LM contraposicao a 320 horas de LP. Sendo
um ponto a ser discutido e revisto, pois, o0 projeto tem como um dos
objetivos a valorizagdo da lingua materna.

N

Ainda em relacdo a valorizacdo da lingua materna, faz-se
necessario uma reflexdo ao multilinguissimo, o projeto comportou varias
etnias, portanto ndo poderia usar o critério das linguas majoritarias
(macuxi e wapixaana), se a lingua é objeto de construgdo de identidade,
teria sido interessante um trabalho voltado para a perspectiva multilingue,
respeitando a diversidade etno-cultural que foi um dos pontos da
relevancia do projeto: a capacidade de reunir em um mesmo espago 0
diferente e o especifico.

Percebeu-se também, a necessidade de um trabalho aprofundado
na formacdo tedrico-pratica da construcdo do PPP das escolas indigenas,
mesmo evidenciando-se a contribuicdo neste aspecto, os professores
formadores (PF- sujeitos da pesquisa) consideram como um ponto fragil
do projeto, dado a importancia dos PPP na edificacdo da identidade das
escolas indigenas.

Bem como, na manutencdo de seus valores, nas praticas e
conhecimentos tradicionais e, também na busca de novos saberes visando
uma vivéncia harménica entre a sociedade indigena e ndo indigena. O PPP
das escolas indigenas ainda se apresenta como um desafio para 0s
professores e gestores indigenas.

Por fim, conclui-se que na percepcdo dos sujeitos politicos
envolvidos no processo é que a formagdo contribuiu para a construcdo do
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projeto de autonomia dos povos indigenas locais. Nesse sentido, tornou-
se um instrumento de afirmacdo e reelaboragdo dos processos politicos,
educativos e culturais, com uma proposta que foi capaz de atender aos
anseios dos povos indigenas do Estado.

No tocante ao fortalecimento da educagdo escolar indigena, a
percepcao dos sujeitos é que a formagdo tem contribuido sobremaneira
para o fortalecimento de uma escola indigena, especifica diferenciada,
bilingue e comunitéria, tendo em vista, a construgdo de perfil de professor,
participativo-reflexivo e com responsabilidade social para com seus
parentes -de etnia e de comunidade. Além promover atuagdo docente que
vem permitindo pensar o passado, presente e futuro em busca de uma
educacéo escolar que se concretize a partir de sua realidade.

Em sintese, a materializacdo da educagdo escolar indigena
depende da construgdo da autonomia intelectual, critico-reflexiva que
emancipa o sujeito indigena e, consequentemente, fortalece o projeto de
educacdo almejado pelos povos indigenas, de modo que esse sujeito é um
interventor da realidade social concreta, quando cria a consciéncia de que
a educacdo é um ato politico que os possibilita transitar entre os dois
mundos sem perder a sua esperanca, sua liberdade e sua identidade. A hora
é de ndo se deixar oprimir, mas de resistir e lutar!
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