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EDITORIAL

A “Colecao Comunicacao & Politicas Publicas”, vinculada
a Editora IOLE, tem o objetivo de divulgar livros, de carater
didatico e relevancia cientifica e social, produzidos por
pesquisadores da comunidade cientifica que tenham contribuicdes
nas amplas areas do conhecimento.

O selo “Colegao Comunicagdo & Politicas Publicas” ¢
voltado para o fomento da producdo de trabalhos intelectuais que
tenham qualidade e relevancia cientifica e didatica para atender aos
interesses de ensino, pesquisa e extensdo da comunidade académica
e da sociedade como um todo.

As publicagdes incluidas na colecdo tém o intuito de
trazerem contribuicdes para o avango da reflexdo e da préaxis em
diferentes areas do pensamento cientifico e para a consolidacdo de
uma comunidade cientifica comprometida com a pluralidade do
pensamento e com uma crescente institucionalizacdo dos debates
nestas areas.

Concebida para oferecer um material sem custos aos
universitarios e ao publico interessado, a colecdo € editada nos
formatos impresso e de livros eletronicos a fim de propiciar a
democratizagdo do conhecimento por meio do livre acesso e
divulgacéo das obras.

Eloi Martins Senhoras
(Organizador da Cole¢do Comunicacgdo & Politicas Publicas)
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Educacdo é a arma
mais poderosa que vocé
pode usar para mudar o
mundo

Nelson Mandela
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INTRODUCAO

O ensino remoto trata-se de uma modalidade educacional de
ensino e aprendizagem caracterizada por uma historia de longa
duracdo desde o final do século XIX até os dias atuais, a qual se
fundamentou por diferentes estratégias didaticas e meios
tecnoldgicos em distintos contextos espaco-temporais.

Embora o ensino remoto ndo seja uma novidade no campo
educacional, ele passou a adquirir crescente destaque em
instituicbes de ensino superior nas Ultimas trés décadas de modo
complementar ao ensino presencial, algumas vezes sendo
confundido com o Ensino a Distancia (EAD) que possui um design
didatico e de interacdo com base em uma arquitetura propria, com
conteudistas, professores, tutores e discentes.

A despeito das caracteristicas menos estruturadas do ensino
remoto em relacdo ao EAD, aquele adquiriu papel estratégico para
dar continuidade as estratégias de ensino-aprendizagem por meio de
um amplo esforgo institucional e de docentes e estudantes durante a
vigéncia de medidas de isolamento social diante da pandemia da
COVID-19.

Tomando como referéncia a passagem de uma apreensao
marginal ou fundamentada em nichos para uma ampla adocao
transversal em diferentes modalidades de ensino formal, o ensino
remoto em suas modalidades sincronica (aulas ao vivo) e
asssincronica (aulas gravadas) se tornou em uma solucdo
emergencial para dar continuidades as atividades de aprendizagem
no contexto da pandemia da COVID-19.

E neste contexto de transformacdes no campo da Educaciio
lato sensu que surge o livro “Ensino remoto e a pandemia de
COVID-19”, trazendo um amplo debate sobre a adogdo desta
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estratégia emergencial no contexto pandémico, bem como um
mapeamento das forgas e fraquezas, dilemas e solugdes do ensino
remoto aplicados a realidade brasileira.

Organizado em cinco capitulos, a presente obra tem o
objetivo de oferecer uma analise panoramica sobre a adocdo do
ensino remoto no contexto da pandemia de COVID-19, permitindo
assim trazer uma abordagem multidisciplinar que coaduna distintos
debates multitematicos.

A conjugacdo dos debates presentes nos cinco capitulos
presentes nesta obra revela um trabalho coletivo de onze
pesquisadores, com distintas formacfes académicas e filiagdes
institucionais, mas que comungam na multidisciplinaridade e na
pluralidade téorico-metodolégica de pensamento a razdo para
analise do ensino remoto em tempos de pandemia.

A abordagem exploratoria, descritiva e explicativa do
presente livro apresenta instigantes contribuicdes qualitativas para
o debate em funcdo do rigor analitico e das distintas experiéncias
profissionais e formagdes académicas dos autores, razdo pela qual a
obra é recomendada para um amplo publico de leitores envolvidos
ou interessados pela educagdo em tempos conturbados de pandemia.

Desejo uma excelente leitura!

El6i Martins Senhoras
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ENSINO REMOTO E O OFiCIO DO
PROFESSOR EM TEMPOS DE PANDEMIA

Douglas Souza Guedes
Taua Lima Verdan Rangel

As pandemias raramente afetam todas as pessoas de maneira
uniforme. Considerando que as populacdes mais pobres tém maior
probabilidade de ter condi¢Ges cronicas, isso as coloca em maior
risco de mortalidade associada a COVID-19. A resposta desigual a
COVID-19 ja é evidente. A expectativa de vida saudavel e as taxas
de mortalidade tém sido historicamente desproporcionais entre as
populagdes mais ricas e mais pobres.

Os mecanismos principais de transmissao do virus SARS-
CoV-2 estdo relacionados com a proximidade entre individuos.
Dessa maneira, por meio da autoinoculacdo do virus em areas de
mucosas, como as vias aéreas superiores, ou do contato com
superficies potencialmente contaminadas, a questdo tem suscitado
cada vez atencdo no que tange a adogdo rapida e preventiva de
medidas de controle de disseminacdo e de protecdo humana, com
intuito de impedir a contaminagéo de pessoas.

Medidas importantes que se referem a prevencdo da
transmisséo, como a higienizagdo das maos, considerada medida de
baixo custo e alta efetividade, se caracterizam como pratica
fundamental, para a mitigacdo da doenca (WHO, 2020). Entretanto,
a complexidade existente que envolve a adesdo a essa medida é
grande, podendo muitas vezes estar relacionada a fatores como o
comportamento humano, subestimacdo da responsabilidade
individual e falta de conhecimento, atitudes que podem interferir na
adesdo as medidas de prevencao.
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A pandemia de COVID-19 reorganizou a forma de viver em
sociedade, a educacao, como ndo poderia deixar de ser, também foi
afetada pelas mudancas causadas pelo isolamento social. O uso
intensivo das Tecnologias da Informacdo e Comunicagédo (TICs)
passaram a estar presentes no cotidiano de alunos e professores, ante
a adocdo do sistema de ensino remoto por todo o pais.

O papel do professor no contexto pandémico sofreu
significativas mudangas a0 mesmo tempo em que preservou sua
importancia. Embora as TICs oferecam um universo infindavel de
contetdo, somente o profissional professor é capaz de filtrar aquilo
que realmente é relevante para o ensino aprendizagem do estudante.
Nesse aspecto o papel do professor se firma enquanto fundamental,
mesmo diante de tantas mudancas proporcionadas pela tecnologia.
Como efeito da pandemia foi necessario adaptar o processo de
ensino-aprendizagem com auxilio das TICs, mesmo em meio as
dificuldades oriundas desse sistema falho, a educagéo de milhares
de estudantes foi viabilizada.

Como recorte metodoldgico, optou-se pela conducao sob o
método cientificos dedutivo. O método dedutivo, por sua vez, se
revelou imprescindivel para o recorte e o enfrentamento da proposta
tematica. Ainda no que concerne a abordagem, a pesquisa se
caracteriza como dotada de aspecto qualitativo; em relagcdo aos
objetivos, pesquisa exploratoria; quanto a delimitacdo temporal,
trata-se de pesquisa pautada em estudos retrospectivos.

No que se referem as técnicas de pesquisa, em razdo do
enquadramento procedimental, cuida-se de revisdo de literatura sob
o formato sistematico, cujo recorte e colheita de material obedeceu,
criteriosamente, a correlacéo e aderéncia dos materiais selecionados
com o conteudo central debatido. Para tanto, além dos aportes
teoricos tradicionais correlatos a disciplina em questdo, foram
empregadas como base de buscas e sele¢des as plataformas Google
Académico e Scielo.
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PARA ALEM DO TRADICIONAL, UM NOVO NORMAL

No ano de 2020 o Brasil e o restante do mundo estremeceram
diante da crise pandémica causada pelo virus SARS-CoV-2.
Diversas séo a formas de propagacao da doenca e isso se deve a alta
taxa de infeccdo e transmissao e ao elevado percentual de letalidade.
As principais formas de se conter a propagacdo desenfreada da
doenca e assim salvar milhares de vidas é a utilizacdo de mascaras,
lavar constantemente as mdos com sabdo ou higieniza-las com
alcool teor 70% ou mais e a adocdo do isolamento social
(ALMEIDA; CARVALHO; PASINI, 2020, p. 1).

O isolamento social reorganizou a forma da vivéncia
humana em sociedade, impactando diversos setores e aspectos,
dentre eles a educacdo, levando ao afastamento de alunos e
professores das atividades presenciais. Da pré-escola ao ensino
superior houve significativos impactos, as atividades educacionais
presenciais foram suspensas devido ao risco de contaminacgéo,
atingindo, dessa forma, milhares de estudantes e profissionais da
educacdo no pais. Embora esse fato seja, a primeira vista,
indesejavel e que esteja prejudicando os estudantes no tocante ao
ensino e aprendizado, o isolamento social e a suspencdo das
atividades presenciais sdo fundamentais para conter o avanco do
Covid-19 e salvar vidas (ALMEIDA; CARVALHO; PASINI, 2020,
p. 1-2).

A situagdo pandémica causada pelo Sars-Cov-2 abalou o
cenario mundial nas suas mais variadas facetas, 0 que impactou
consequentemente aspectos econdémicos, sociais, politicos e
educacionais dos paises. Frente ao isolamento social, cujo rigor
variou conforme diferentes culturas e paises, no inicio da pandemia
registravam-se cerca de 300 milhdes de criangas e adolescentes
afastados da escola, em meados de marcgo esse nimero era de 850
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milhGes e atualmente estima-se que 1,6 bilhdo de criancas e jovens
foram impactados pelo necessério fechamento das instituicbes de
ensino (VIEIRA; RICCI, 2020, p. 1).

A pandemia de Covid-19 ressignificou a educagdo em tempo
recorde e de uma forma até entdo ndo imaginada. A tragédia humana
outrora estudada, agora € vivenciada, juntamente com a dor da
perda, o distanciamento das pessoas, 0 isolamento social e outras
mudangas, causaram uma profunda desordem nas institui¢cdes e no
sistema de ensino até entdo vigente. “A crise sanitdria esta trazendo
uma revolucdo pedagdgica para o ensino presencial, a mais forte
desde o surgimento da tecnologia contemporanea de informacéo e
de comunica¢do” (ALMEIDA; CARVALHO; PASINI, 2020, p. 1-
2).

O novo normal, e conjuntamente a ele a nova forma de se
levar a instituicdo e o ensino até o estudante, esta sendo desafiador
para todos os personagens envolvidos nesse processo. Os docentes
da noite para o dia tiveram de se reinventar, desde o plano de ensino,
perpassando pelas aulas, até a utilizacdo das tecnologias do ensino
remoto. Os responsaveis também foram afetados, tendo de servir
como tutores de seus filhos, auxiliando-os na adaptacdo, desse
complexo meio de ensino. “Muitos ndo fazem ideia do que fazer,
estdo completamente perdidos”. E os alunos, distantes dos colegas
de classe, com rotinas totalmente reorganizadas, se veem em um
novo mundo, vivendo o que se intitula de “novo normal”. “Agora, ¢
preciso da unido, cooperacdo e boa vontade de todos para o alcance
do objetivo que é passarmos por este periodo com a menor
defasagem possivel no ensino para o ano letivo de 2020
(MACHADO, 2020). Conforme prelecionam Vieira e Ricci:

Este periodo provocou também muitas reflexdes - ou
ligBes, ainda que iniciais - acerca do que precisara ser
mudado na escola “pos-pandemia”. A primeira
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destas reflexdes refere-se ao fato de que quem apenas
segue curriculos, sem estabelecer relacfes diretas
com seu publico e com a realidade que o cerca, ndo
entendeu o mandato educacional. Ou seja, ndo é
pratica viavel apenas transpor contetdos dos
documentos curriculares, prescindindo dos pilares do
que constitui o fazer docente: o planejamento, a
selegdo de conceitos e objetos de conhecimento, a
reflexo acerca do que, a quem e para que queremos
ensinar. E necessario ter claro que, ainda que neste
momento ocorram de forma néo presencial, estas sdo
praticas de ensino escolares e possuem, portanto,
carater intencional. Ademais, é invidvel, enquanto
durar o regime especial de atividades néo
presenciais, tratar os assuntos da mesma forma como
se estivessem sendo trabalhados em sala de aula, sem
adequacdes didatico-metodoldgicas. Sao diferentes
tempos, diferentes espagos, ambientes diferentes de
aprendizagem (0s quais nem sempre possuem as
condicbes ideais) e, além disso, os estudantes
possuem condi¢des desiguais de suporte e acesso as
tecnologias (VIEIRA; RICCI, 2020, p. 1).

A crise pandémica afetou a educacdo na medida em que a
adocdo do uso de tecnologias da informag&o se tornou fundamental
para viabilizar o ensino. E importante ressaltar que, de forma
mediata, “a disponibilizagdo de ferramentas para realizagdo de
atividades escolares ndo presenciais distancia-se do conceito de
Educagdo a Distancia (EaD)” (VIEIRA; RICCI, 2020, p. 1).
Contudo, a situagdo de emergéncia obrigou que o Estado enquanto
provedor do ensino publico adota-se 0 ensino remoto enquanto
solucdo momentanea para amenizar as consequéncias da crise
pandémica na educagdo. S&o nitidos os desafios enfrentados nesse
novo sistema, que vao desde preparar os professores para atuar nas
plataformas até disponibilizar mecanismos para que 0s estudantes
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tenham acesso as aulas remotas (VIEIRA, RICCI, 2020, p. 1). De
acordo com Almeida, Carvalho e Pasini:

Apesar do EaD ja ser uma realidade na educacdo
brasileira, ele estava direcionado quase que na sua
totalidade para o Ensino Superior, sendo outra parte
para 0s cursos técnicos profissionalizantes. Na
Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Médio), a regra geral das escolas,
quando utilizavam, tendia para o EaD apenas como
forma de educacdo complementar, sendo autorizado
0 EaD para casos especificos do Ensino Médio,
especialmente para cursos profissionalizantes. Além
disso, o paragrafo 4° do art. 32 da Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo — LDB) define que “O ensino fundamental
sera presencial, sendo o ensino a distancia utilizado
como complementacdo da aprendizagem ou em
situagdes emergenciais” (ALMEIDA,
CARVALHO; PASINI, 2020, p. 1).

Seja em ambito nacional ou internacional, mesmo com todo
esforco empregado para viabilizar o ensino remoto, “os sistemas de
ensino tém esbarrado na fragilidade da educacdo”. A pandemia de
Sars-Cov-2 deixou claro que a educacdo é profundamente afetada
pela desigualdade, o que evidencia que muito ha de se fazer para
alcancar um sistema educacional que atenda a todos de forma
eficiente e igualitaria, a saida para crise na educagdo nédo se encontra
exclusivamente no meio educacional, mas perpassa de maneira
inexoravel pelo combate a desigualdade socioecondmica (VIEIRA,;
RICCI, 2020, p. 2-3).

As institui¢bes de ensino ndo séo depositos de estudantes,
para, além disso, € preciso pensar numa escola ndo “conteudista”,
mas sim de competéncias (MACHADO; CORDEIRO, 2020). “Se a
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Educacdo foi, historicamente, a instituicdo responsavel por
preservar o patriménio civilizatério da cultura e do conhecimento,
agora dela se espera também um papel ainda mais importante: é
tempo de inventar o futuro” (CAMARGO, 2020).

O NOVO NORMAL E A AMPLIACAO DO
COMPROMETIMENTO DOS DIREITOS

A concepc¢do de vulnerabilidade perpassa a formacgéo e o
reconhecimento de direitos fundamentais. Neste sentido, Silva
(2017, p. 33) afirma que “a elaboragdo destes direitos [direitos
fundamentais] teve como base a necessidade de proteger 0s
individuos mais vulneraveis”, isto €, aqueles cuja possibilidade de
vivenciarem a violacdo de direitos € maximizada. Assim, para se
pensar acerca da efetividade da protecdo advinda dos direitos, €
necessario pensar que as politicas publicas ndo sejam apenas
consideradas como universais, bem como direcionadas para as
populagdes que se encontram, no que tange ao aspecto social, em
situagdes de vulnerabilidade. Ora, tal como o direito deve ser igual
a todos, faz-se imprescindivel que também respeite as diferencas e
as especificidades de cada individuo, de acordo com o seu papel
social ou caracteristica.

Neste aspecto, de acordo com Marques (2010) e Heller e
Cairncross (2016), a pobreza se apresenta como um fendmeno
multidimensional, advinda de uma questao social e nao individual,
manifestando-se como o ponto resultante da incapacidade de
sociedade de instituir oportunidades suficientes para todos os
cidaddos. Afora isso, € preciso reconhecer que todos os individuos
possuem capacidade, contudo, para parte da populagdo nédo €
conferida a possibilidade de exercé-las, o que estabelece um estado
de “ndo-liberdade”. Diante de tal contexto, obsta-se a saida da
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pobreza e, por conseguinte, cria-se uma situacdo de excluséo,
inclusive com a privagdo a direitos tidos como fundamentais e
indissociaveis do desenvolvimento humano (SACHS, 2011; SEN,
2014; HELLER; CAIRCROSS, 2016).

Neste aspecto, a vulnerabilidade reclama uma compreenséo
dentro de uma relacdo dialética, capaz de compreender o contexto e
as caracteristicas do individuo. De acordo com Silva (2017), os
recursos pessoais de cada individuo, enquadrados como ativos ou
atributos, serdo responsaveis por determinar a capacidade de
enfrentamento em um cenério de adversidades, incluindo-se crises
sanitarias ¢ pandemias. Assim, os “ativos” devem ser avaliados a
luz de quatro ambitos, quais sejam: fisico, financeiro, humano e
social.

O primeiro ativo estaria representado pela moradia e acesso
a bens duraveis. O segundo ambito alude aos diferentes
instrumentos financeiros, a exemplo de acesso a créditos e
poupanca. Os ativos humanos, também denominados de “capital
humanos”, sdo recursos que se destinam para a educacao e saude. Ja
0 ativo social é materializado por meio das redes interpessoais. “A
vulnerabilidade est4 vinculada a auséncia dos tributos, ou ativos,
tanto tangiveis quanto intangiveis” (SILVA, 2017, p. 34).

Marques (2010), em complemento, afirma que oS grupos
sociais possuem diferentes oportunidades e equipamentos presentes
nos centros urbanos, o que culmina na desigualdade de acesso e
reproduz a segregacao entre os diversos grupos. Ademais, a propria
segregacdo é responsavel por especificar o acesso desigual. N&o
obstante, a falta dos atributos sociais, em convergéncia com a
desigualdade de acesso e a segregacdo, pode resultar na producéo
de uma excluséo social.

Santos (2004), por sua vez, assinala que a igualdade, a
liberdade e a cidadania sdo, para a sociedade contemporanea,
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preceitos emancipatorios da vida social. Assim, ainda de acordo
com Sen (2014), situacdes de desigualdade e de excluséo,
financiadas pelo préprio modelo capitalista como mecanismo de
regulacdo social, produz uma contradi¢ao patente com 0s principios
de emancipacéo. “A desigualdade é um fendmeno socioecondémico
baseado na relacdo desigual entre capital e trabalho; a excluséo é
sobretudo um fendmeno cultural e social apoiado em um dispositivo
normalizador” (SILVA, 2017, p. 34).

Além disso, de acordo com Santos (2004), a desigualdade é
fendmeno socioecondmico alicercado na relacdo desigual entre
capital e trabalho. Assim, a excluséo deve ser encarada como um
fendbmeno social e cultural apoiado em um dispositivo
normalizador. Desta feita, aqueles que nédo se enquadram em uma
percepcdo hegemonica de “normal”, seja por questdes simbolicas,
culturais, relacionadas a etnia, dentre outros, sao desqualificados e
excluidos.

As préticas sociais, as ideologias e as atitudes combinam o
binbmio desigualdade e excluséo, logo, um sistema de desigualdade
pode estar vinculado a um sistema de exclusdo. Sendo assim, o
modelo de regulacgdo social que, por um lado, produz a desigualdade
e a exclusdo e, por outro, busca sua manutencdo dentro dos limites
funcionais. Assim, a desigualdade encontra relacdo direta com uma
integracdo social subordinada, ao passo que a exclusdo direciona
para o objeto que deve ser segregado.

Ao se pensar na questdo da vulnerabilidade, sobretudo em
cenario de crises sanitarias e pandemias, é perceptivel que as
comunidades mais periféricas e, ndo por acaso, Com menor acesso
aos direitos fundamentais mais elementares encontram-se
claramente em maior risco e exposi¢cdo. Neste sentido, o préprio
direito & educacdo e o seu respectivo acesso, por si s, demandam
mecanismos capazes de promover a devida acessibilidade. Sobre a
questao, inclusive, Dias e Pinto aduzem que
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A Educacao a distancia (EaD) ndo pode ser a Unica
solucdo, esta metodologia tende a exacerbar as
desigualdades ja existentes, que sdo parcialmente
niveladas nos ambientes escolares, simplesmente,
porque nem todos possuem 0 equipamento
necessario. Se a meta for investir apenas em
ferramentas digitais, certamente, contribuiremos
para uma piora na aprendizagem dos alunos a curto
e a médio prazos (DIAS; PINTO, 2020, p. 546).

Afora isso, a pandemia, por si sO, colocou, de maneira ainda
mais explicita, as disparidades existentes no ambito social, o que
produziu um agravamento da condicdo de fragilidade das
populacBes mais vulneraveis. Neste passo, com enfoque especifico
no campo da educacdo, pode-se ponderar que a pandemia trouxe
consequéncias ainda mais severas para alunos e para professores
mais empobrecidos, notadamente aqueles que localizados na
periferia de grandes cidades ou na zona rural. Assim sendo, verifica-
se que “faltam computadores, aparelhos de telefonia movel,
software e internet de boa qualidade, recursos imprescindiveis para
uma EaD [e, também, para o ensino remoto] que resulte com
aprendizagem” (DIAS; PINTO, 2020, p. 546).

Sendo assim, é necessario reconhecer que as plataformas
digitais e as atividades via EaD e ensino remoto s&o importantes,
contudo os resultados séo distintos ao se considerar os diferentes
contextos regionais e locais, como também a diversidade (objetiva
e subjetiva) das familias e dos alunos, bem como dos professores.
“As desigualdades educacionais no pais persistem. Os pobres,
pretos, quilombolas e indigenas continuam com o0s piores
indicadores educacionais” (VIRGINIO, 2020).

Dessa maneira, com o atual momento de crise, a distancia
entre uma e outra educacédo tende a se ampliar, notadamente ao se
considerar fatores socioambientais e institucionais que interferem
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no éxito escolar e no processo de ensino-aprendizagem. Logo, é uma
imposicdo que se apresenta repensar o oficio do professor em
tempos pandémicos, sobretudo em relagéo aos novos contextos de
educacéo e de ensino.

O OFICIO DO PROFESSOR EM TEMPOS PANDEMICOS

O cenério pandémico vivenciado na atualidade trouxe
consigo, ou melhor, deu origem a desafios para todo meio
educacional e mais especificamente para os professores. O mundo
passa, nesse momento, por intensas mudangas, 0 normal ndo existe
mais. Diante dessa situacao, todo sistema educacional e até mesmo
os professores ja ndo sdo mais os mesmos (SILVA, 2020).

O processo que envolve o ensino, bem como a
aprendizagem, sofreu profundas alteracdes no contexto pandémico.
Surgiu entdo a necessidade de se alterar as formas tradicionais de se
lecionar. Os educadores tiveram de modificar todo seu
planejamento pedagodgico para atender as necessidades impostas
pela transi¢do para o ensino remoto, sendo incumbidos da tarefa de
motivar os estudantes, ainda que a mudanca fosse para todos. “A
profissdo de professor envolve muita relagdo interpessoal e
acolhimento” (SILVA, 2020). Sendo esta a maior perda, o contado
dos professores com seus alunos e até mesmo as relagdes sociais
entre os estudantes. Um dos principais desafios enfrentados pelo
novo professor é adequar as aulas a um sistema repleto de falhas,
apontado como Unica saida (SILVA, 2020).

O isolamento social e a suspencdo das aulas presenciais
fizeram com que os professores de todo pais, trocassem a sala de
aula tradicional pelos aplicativos de tecnologia da informacdo e
comunicagdo. Meses apds o inicio da “quarentena” e da interrupgao
das aulas presenciais, com vista a diminuir o contagio pelo Covid-
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19, os professores tém de se reinventar quase que diariamente para
superar os desafios. No processo de transi¢ao para o ensino remoto,
tiveram de reorganizar todas as aulas, exercicios, apostilas, além de
“gravar em video o conteudo das disciplinas”, criar canais na
internet e se preocuparem com o real aprendizado dos estudantes
(COSTA; TOKARNIA, 2020). De acordo com Lenhardt,

Antes da pandemia, j& vivenciavamos a onda de
metodologias ativas, cultura maker/hands on, apoio
das tecnologias digitais em aulas presenciais ou no
modelo de ensino hibrido e o discurso sobre a
necessidade do protagonismo do aluno na
aprendizagem. Agora, diante dessa necessidade
rapida de transformagdo decorrente da auséncia do
espago fisico da sala de aula, a tecnologia digital
tornou-se primordial para a manutencdo da
aprendizagem (LENHARDT, 2020).

O oficio do professor na pandemia de Covid-19 perpassa
pelos conceitos de protagonismo, mediacdo, transposicao didatica e
curadoria. O chamado protagonismo diz respeito ao processo de
recebimento das orientacdes, por meio do professor que instiga o
estudante a aprender através de situagdes e desafios. “O estudante
conseguira protagonizar o caminho de sua aprendizagem desde que
tenha alguém para mediar esse processo” (LENHARDT, 2020) e,
aqui, fica evidente o papel fundamental do professor. O
protagonismo diz respeito a participag¢do do estudante se dedicando
ao material produzido pelo professor, 0 modelo em que as aulas tém
de estar prontas para serem consumidas deve ser abandonado,
incentivando-se o trabalho dos alunos conjuntamente com o0s
professores no sentido da criatividade e pensamento critico (THAIS
LENHARDT, 2020). Ainda de acordo com Lenhardt:
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A transposicdo didatica do contetido é algo que
precisa de atencdo. Ndo se pode, mecanicamente,
passar 0s conteidos que seriam escritos na lousa ou
que estdo em uma apresentacdo no powerpoint para
uma plataforma digital e esperar que o ensino remoto
seja  um sucesso. Aproveitar 0S momentos
sincrnicos para passar instrucBes precisas,
direcionamentos, incentivar, acolher, considerar que
as diferencas no ritmo de aprendizagem se
acentuaram nesse periodo, sdo questdes que
precisam ser pensadas (LENHARDT, 2020).

A chamada “curadoria” esta intrinsecamente relacionada
com a atividade desenvolvida pelo profissional professor. A tarefa
de oferecer aos estudantes um material relevante e atualizado é
desafiadora. A informacdo se apresenta em abundancia nos mais
diversos meios de pesquisa, entretanto ter sensibilidade de
selecionar aquilo que é mais relevante para o aprendizado do aluno
¢ algo inerente ao professor. O conteddo curricular basico é
fundamental, entretanto é hora de abordar temas com a vida, as
relacbes humanas, o direito a diferenca, a sustentabilidade
ambiental, a saude mental no geral e o papel desempenhado pelas
ciéncias (LENHARDT, 2020).

Disponibilizar contetdo de relevancia, na medida certa,
numa rotina de producdo previamente pensada para que 0S
estudantes consigam efetivamente participar das atividades.
“Metodologias ativas, educa¢do 4.0, autonomia do aluno, temas
voltados para educagdo e amplamente discutidos em congressos,
seminarios, simposios entre outros eventos agora ganham destaque
e € 0 momento para coloca-los em pratica” (SILVA, 2020).
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TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO NO
PROCESSO DE FOMENTO DO ENSINO-APRENDIZAGEM

Frente as mudancas pelas quais a sociedade perpassou nos
ultimos anos e, sobretudo a abrupta reorganizagdo da vida social
imposta pela pandemia de SARS-CoV-2, a educacdo caminha
mesma esteira das mudancas e transformacgdes. O notebook e a
internet passaram a fazer parte da vida e cotidiano dos estudantes,
esses meios trouxeram uma vasta quantidade de informac6es que
devem ser permeadas pelos professores. A adaptacdo das
instituicdes de ensino a utilizacdo das Tecnologias da Informagéo e
Comunicacdo (TICs), ainda representa um desafio por diversos
motivos (OLIVEIRA; MOURA,; SOUSA, s.d., p. 76).

O emprego das TICs no processo de ensino-aprendizagem €
de suma importancia num mundo que avanga cada vez mais com
relacdo a tecnologia, o emprego destas ferramentas torna as aulas
mais atrativas para os estudantes, fazendo com que os alunos
possam experimentar uma forma ndo tradicional, mas também
efetiva de aprendizado. “A forma de ensinar e aprender podem ser
beneficiados por essas tecnologias, como por exemplo, a Internet,
que traz uma diversidade de informacdes, midias e softwares, que
auxiliam nessa aprendizagem” (OLIVEIRA; MOURA; SOUSA,
s.d., p. 76).

No Brasil, seguindo a tendéncia de transformac6es no meio
tecnoldgico e social, as TICs surgem com objetivo de melhorar as
atividades desempenhadas, em uma visdo de infinitas maquinas e
recursos tecnoldgicos interligados a rede mundial de internet e
voltados a transmissdo de informagdes de um local para outro
(ALMEIDA; SOARES; OLIVEIRA, 2019, p. 40 apud COLARES;
SOARES, 2020, p. 21). “Vestida com a nova roupagem tecnoldgica,
a escola deve apropriar-se de formatos de incorporagéo das TICs em
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suas atividades, utilizando-as em prol da melhoria das demandas
educacionais” (QUINTELA, 2013 apud COLARES; SOARES,
2020, p. 21). Dessa forma, assim como nas escolas de ensino
fundamental e médio, as TICS chegam ao ensino superior, como
método principal ou auxiliar nos cursos, por meio de plataformas,
sistemas integrados, e-mail e muitos outros mecanismos
(COLARES; SOARES, 2020). E nesse contexto que emprestamos
0 posicionamento de Parana ao afirmar que:

Mediante o contexto descrito, podemos compreender
as TICs como um instrumento a servico da formagéo
humana e da producéo e expanséo do conhecimento,
contribuindo no amplo alcance de sujeitos
educacionais, possibilitando ainda a melhoria de
tarefas e processos desempenhados nas escolas e/ou
instituicGes de ensino superior, numa condicdo em
que “a inser¢do de novos recursos tecnolégicos
encurta as distancias, promove novos agenciamentos
[...] numa atividade de interaco solidaria com vistas
tanto a apropriacdo do conhecimento quanto a
criagio de novos saberes [...]” (PARANA, 2010, p. 5
apud COLARES; SOARES, 2020).

O emprego correto das TICs no ambiente de aprendizado
escolar depende do empenho de todos os personagens relacionados
com o aprendizado remoto. Tanto aqueles que possuem um
profundo conhecimento na area digital, quantos os que comecam a
se aventurar por meio devem colaborar para um eficiente
funcionamento de tais tecnologias. Esses meios, embora
extremamente recentes, podem colaborar ou até mesmo viabilizar o
aprendizado dos discentes, como se observa no contexto pandémico
(PAIXAO, s.d., p. 6). O uso dessas tecnologias, quando empregadas
de forma correta e eficiente, podem ser responsaveis por resultados
positivos na perspectiva discente e no fomento do ensino-
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aprendizagem, por parte dos estudantes pode-se observar uma
melhoria da comunicacdo via tecnologia, 0 aumento da motivagéo,
a comodidade, o aumento do tempo que pode ser empregado no
estudo, etc.

Entretanto, a utilizacdo desse método ainda enfrenta
dificuldades relacionadas a questdes socioeconémicas, dificuldade
de acesso a rede de internet, necessidade de formacdo continuada,
auséncia de contato presencial, o uso incorreto do tempo disponivel,
etc. (RICOY; COUTO, 2014 apud PAIXAO, s.d., p. 6). Ademais,
em complemento, na esteira do que prelecionam Barros e Augusto,

Para além das plataformas de EaD e as solugdes de
gestdo educacional, ja bem inseridas no ambiente
educacional brasileiro (mas que assumem um
protagonismo impar no cenario atual), outras
ferramentas podem ganhar destaque e, inclusive,
contribuir para uma mudanca nas dindmicas de
ensino vigentes no Brasil. E o caso, por exemplo, das
ferramentas de mobile learning, que podem atender
populacbes em diferentes locais do pais que utilizam
o celular como principal forma de acesso a internet;
de tecnologias assistivas e portais de cursos
adaptados para comunidades de portadores de
deficiéncia; de plataformas que contribuem para a
difusdo da leitura e aprendizagem dos chamados soft
skills; e até de ferramentas mais sofisticadas que
utilizam dados e gamification para a criacdo de
jornadas personalizadas de ensino e aprendizagem
(BARROS; AUGUSTO, 2020).

A utilizacdo de Tecnologias da Informacdo e Comunicacgéo
(TICs), embora existam diversos questionamentos quanto a sua
aplicabilidade, viabilizou a continuidade das aulas no cenario
pandémico. Mesmo antes da pandemia ja era crescente o emprego e
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utilizagdo das TICs no ensino, sobretudo no ensino superior.
“Portanto, o cenario atual, do mundial ao local, reforca a ideia das
TICs como um instrumento favordvel a transmissdao e
amadurecimento do conhecimento sistematizado, produzido pela
humanidade, somando-se as experiéncias trazidas pelos sujeitos
digitais” (COLARES; SOARES, 2020, p. 21).

Embora a relacgdo existente entre a educacéo tradicional e o
uso das TICs seja de certa forma, conflituosa, tendo em vista que
muitos profissionais ndo estdo preparados para migrar de forma téo
repentina para esse novo sistema de ensino (AMARAL;
ASSUNCAO, 2017, p. 11-12 apud COLARES; SOARES, 2020, p.
21), no contexto de pandemia causado pela COVID-19 a adocdo do
ensino remoto tem como aspecto positivo a possibilidade de
aprender a utilizar as TICs, minimizando dificuldades de alunos e
professores, construindo um novo saber. A educagéo deve enxergar
as TICs ndo como uma ameaca ao modelo de ensino tradicional
vigente, mas como uma aliada no processo de ensino que assim
como a sociedade possui uma tendéncia natural de evolugédo
(COLARES; SOARES, 2020, p. 21).

CONSIDERACOES FINAIS

O fendmeno do uso das Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacdo (TICs) como mecanismos auxiliares da educacgédo €
algo anterior a pandemia, 0 que a crise pandémica e o isolamento
social fizeram foi criar de forma abrupta um cenario onde o ensino
remoto tornou-se a Unica solugdo viavel. Esses mecanismos
tecnoldgicos ndo devem ser vistos enquanto inimigos da educacéao
tradicional, no entanto como auxiliares no processo de ensino-
aprendizagem. Afora isso, a educacdo e, principalmente, o0s
educadores ndo podem permanecer estagnados no tempo, a
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implantacdo do uso das TICs demanda um processo de formacao
continuada por parte dos docentes.

A profunda desigualdade socioecondmica presente na
realidade brasileira é um desafio para garantia do direito a educagéo
e, sobretudo, no modelo de ensino que utiliza as TICs, essas
tecnologias ndo fazem parte da realidade dos brasileiros mais
pobres. Implantar a utilizacdo da TICs no processo de ensino-
aprendizagem depende do combate & desigualdade, ou ao menos, de
politicas que minimizem seus efeitos. A pandemia de COVID-19,
portanto, escancarou a desigualdade na educacéo brasileira. Assim,
alguns alunos se adaptaram, com menor dificuldade, a
implementacdo do ensino remoto, pois ja se encontram habituados
a utilizacdo de smartphones de Ultima geracdo, tablets,
computadores, etc. Outros, contudo, sequer tem acesso ao basico
para poder se adaptar ao “novo normal”. Esta-se diante da situacao
de uma populacdo vulneravel cujo acesso ao ambiente escolar
implicava, também, a ter disponivel a merenda escolar como fonte
importante do quadro alimentar diario, sendo, ndo raras as vezes, a
Unica refeicao diéria.

A discussdo que envolve um modelo de educagdo que utiliza
como aliado as TICs tém de perpassar, portanto, pelo debate sobre
a desigualdade socioeconémica. Um aspecto positivo do ensino
remoto emergencial é a ambientacdo por parte de alunos e
professores, o melhor dominio sobre essas tecnologias &
fundamental para viabilizar o processo de ensino-aprendizagem. De
uma forma ou de outra, o futuro da educagdo esta atrelado a
tecnologia da informac&o, o profissional professor continuara sendo
essencial, entretanto deverd dominar esse novo modelo educacional.
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DESAFIOS DA
IMPLEMENTACAO DO ENSINO REMOTO!

Dominique Guimaraes de Souza
Jean Carlos Miranda

O novo coronavirus, denominado SARS-CoV-2, causador
da Doenca do Coronavirus 2019 (COVID-19), foi identificado em
dezembro de 2019, na cidade de Wuhan, na Provincia de Hubei, na
China. De acordo com Duarte (2020), estudos recentes apontam que
0 surto de COVID-19 tenha iniciado no mercado de frutos do mar
da cidade chinesa. Pesquisas indicam que o morcego € o hospedeiro
natural de diversos coronavirus, dentre eles 0 SARS-CoV-2, que
pode ter sido transmitido ao homem por meio do contato com
animais selvagens.

Tendo a sua circulacdo confirmada em janeiro de 2020 pela
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) (LANA et al., 2020), logo a
doenca se espalhou por diversos paises, sendo denominada, em
marco de 2020, pela OMS como uma pandemia. Diante do alto grau
de disseminacdo da doenca em pouco tempo, medidas higiénicas e
de distanciamento social foram recomendadas a fim de conter a sua
rapida propagacdo (FERENTZ et al., 2020).

A expansdo da COVID-19 por todas as regides do mundo,
impactou diversos setores da sociedade, evidenciou a
vulnerabilidade humana devido ao nimero de casos, mortes e de
eventuais politicas de isolamento. A pandemia atingiu fortemente a
economia do planeta, gerando tensdes em varios mercados

1 O presente capitulo foi originalmente publicado no Boletim de Conjuntura (BOCA), vol.
4,n. 11, 2020.
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financeiros, expondo o grau de sensibilidade e vulnerabilidade
macroeconémicas de muitos paises e microecondmicas das cadeias
globais de producdo (SENHORAS, 2020).

O primeiro caso confirmado de COVID-19, no Brasil, foi
registrado em 26 de fevereiro; um paciente de 61 anos, que havia
viajado recentemente para o exterior (DIAS et. al., 2020). Logo na
primeira quinzena de marco de 2020, houve um significativo
aumento no nimero de casos da doenca no pais. A rapida e
expressiva disseminacdo da COVID-19 em marc¢o, fez com que
fosse estabelecido o distanciamento social, denominado quarentena.
Algumas das principais medidas publicas de isolamento social
adotadas foram: fechamento de instituicGes de ensino, fechamento
do comércio ndo essencial e apresentacdes artisticas com publico.
No ambito das orientagBes individuais feitas pelo Ministério da
Saude do Brasil a populacéo, destacam-se: evitar tocar olhos, nariz
e boca, higienizar as médos constantemente, com agua e sabao e,
quando possivel, utilizar alcool a 70%. Mas esse conjunto de
medidas preventivas ndo seguiu o percurso esperado pelo Ministério
da Saude; um més ap6s o inicio da quarentena verificou-se um
aumento exponencial no nimero de casos da doenga (FERENTZ et
al, 2020).

Em abril, o nmero de casos de COVID-19 no Brasil chegou
a 100 mil, com mais de 7 mil mortos, com 0s maiores nimeros de
casos registrados nos Estados de Sdo Paulo, Rio de Janeiro,
Pernambuco e Amazonas. Tal condicdo, exp6s a fragilidade do
sistema de salde publica, que poderia entrar em colapso, com
reflexos sobre as classes mais pobres, as mais vulneraveis, devido a
grande desigualdade social, com parcela da populagédo vivendo sob
condicBes precarias de habitacdo e saneamento bésico, e situagdes
de aglomeracdo (WERNECK; CARVALHO, 2020).
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A epidemia de COVID-19 encontra a populacdo
brasileira em situacdo de extrema vulnerabilidade,
com altas taxas de desemprego e cortes profundos
nas politicas sociais. Ao longo dos ultimos anos,
especialmente apés a aprovacdo da Emenda
Constitucional n® 95, que impde radical teto de
gastos publicos e com as politicas econdmicas
implantadas pelo atual governo, hd um crescente e
intenso estrangulamento dos investimentos em sadde
e pesquisa no Brasil. E justamente nesses momentos
de crise que a sociedade percebe a importancia para
um pais de um sistema de ciéncia e tecnologia forte
e de um sistema Unico de salde que garanta o direito
universal a saide (WERNECK; CARVALHO, 2020,

p. 3).

A pandemia, que parecia algo distante, noticiada pelos
canais de comunicagdo, chega ao pais e muda toda uma realidade: o
distanciamento social é imposto, as mascaras passam a fazer parte
da vestimenta das pessoas, 0 medo passou a tomar conta e as
desigualdades sociais ficaram mais evidenciadas.

A pandemia mundial acarretada pelo COVID-19
atingiu as mais distintas esferas da vida social,
provocando mudangas de comportamento, reflexdes,
aumento da higiene e readaptacbes de espagos,
inclusive dentro das residéncias. De
estabelecimentos comerciais a instituicdes de sadde,
todos tiveram que passar por um processo de
readaptacao imediato para o prosseguimento de suas
atividades; no &mbito da educacdo ndo foi diferente
(ROCHA; OLIVEIRA, 2020, p. 1).
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ENSINO REMOTO

Para Faustino e Silva (2020), a pandemia deixa um clima de
incertezas na educacdo. De acordo com a Organizacao das Nacoes
Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), estima-se que
90% dos estudantes do mundo terdo seus estudos impactados de
alguma forma pela pandemia. Para minimizar os impactos a
UNESCO (2020) defende que o ensino seja realizado a distancia,
mas reconhece a complexidade em oferecer esse tipo de educagéo,
devido a fatores como a oferta de formacéo e apoio a professores
para utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas, engajamento das
familias e os desafios da conectividade.

Dessa forma, o ensino remoto faz-se necessario “porque os
professores e alunos estdo impedidos por decreto de frequentarem
instituicbes educacionais para evitar a disseminagdo do virus”
(BEHAR, 2020). Essa forma de ensino tem carater emergencial,
devido as circunstancias de sua implantacdo, no qual o curriculo,
planejamento e as atividades pedagoOgicas, precisaram ser
reestruturados em carater de urgéncia, com vistas a minimizar 0s
impactos na aprendizagem (BEHAR, 2020).

O professor, desvalorizado socialmente, economicamente e
politicamente, é colocado a prova e se vé diante de um novo desafio,
diferente de todos os outros encontrados em sua carreira.
Acostumado a lecionar para turmas lotadas e a falta de estrutura e
materiais para executar plenamente o seu trabalho, é obrigado a se
reinventar, como se ja ndo o fizesse a cada aula que ministra. Aulas
presenciais sdo suspensas e substituidas por um ensino remoto, por
meio de plataformas virtuais. De acordo com Behar (2020), com o
ensino remoto, muitos professores precisaram reestruturar sua
forma de trabalho, pois ndo estavam preparados e nem capacitados
para atuar nesta modalidade de ensino.
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Para Faustino e Silva (2020), a implementacéo do ensino
remoto ndo é algo simples. A ruptura dos processos presenciais para
0s virtuais de ensino e aprendizagem requer maior exploragdo de
recursos tecnologicos até entdo pouco utilizados no ambiente
escolar. Esta forma de ensino requer nova metodologia, na qual a
abordagem do conteudo precisa ser feita de uma forma diferenciada,
tendo em vista que mesmo para 0s estudantes com acesso aos meios
tecnoldgicos, ha limites para a apreensdo dos conteddos. Na sala de
aula presencial h&4 maior suporte e contato direto com o professor.
Além disso, € necessario ressaltar que nem todos os conteldos,
dadas as suas especificidades, se adequam satisfatoriamente, ao
ensino remoto.

Nesse novo cenario, 0 ensino passa a ocorrer por meio de
uma plataforma virtual, com professores e estudantes sem formacéo
e dominio das ferramentas digitais. Ademais, muitos vivem em
localidades sem acesso a internet ou com conexao instavel. Vale
ressaltar que ha casos de professores e estudantes que ndo possuem
computador pessoal e seus aparelhos moveis, Unica forma de acesso
a internet, por vezes, ndo suportam o trafego de muitas informacdes
e a utilizacdo de certos tipos de aplicativos.

O distanciamento social, embora necessario a populacao
para evitar a disseminacdo da COVID-19 pode impactar a saude
mental de todos, em um cotidiano atipico, incerto e de uma rotina
provisoria. A soma desses fatores tem gerado sentimentos
contraditorios, desde o medo da contaminacdo, a ansiedade e
estresse diante de uma nova doenca sobre a qual ainda pouco se
conhece, a negagdo diante do sofrimento, as incertezas quanto ao
futuro e as perdas vinculadas & pandemia (CESAR et. al, 2020).

A exigéncia de uma preparacdo diferenciada das aulas e o
atendimento aos estudantes por diferentes meios de comunicacao,
faz o professor estar conectado ao trabalho a todo momento,
inclusive fora do horério regular e nos fins de semana. Soma-se a
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esta sobrecarga profissional, que se tornou a ténica neste periodo, a
crescente sensacdo de inseguranca gerada pela pandemia. Toda essa
situacdo tem provocado grande sobrecarga emocional, culminando
no aumento do estresse, da ansiedade, da insonia e outros sintomas
relacionados com a saude mental.

Um dos grandes desafios enfrentados pelo ensino remoto diz
respeito a efetividade da aprendizagem, uma vez que estar
conectado ndo significa, necessariamente, dedicacdo as aulas
online. Um estudante conectado a uma aula na plataforma virtual de
ensino, pode desligar a sua camera, a pedido do professor ou por
vontade propria, com a justificativa de melhorar a conexdo. Durante
este periodo, ele pode estar desenvolvendo outras atividades
paralelas as atividades propostas pelo professor. Portanto, ndo ha
como ter certeza se os estudantes estdo realmente conectados e
efetivamente presentes no ambiente virtual onde sdo desenvolvidas
as atividades sincronas e assincronas propostas pelo professor
(DIAS et al., 2020).

DESIGUALDADES SOCIAIS

O ensino remoto, evidenciou também as desigualdades
sociais. Muitos estudantes com dificuldades de acesso ou sem
acesso a internet ndo conseguem conectar-se as plataformas virtuais
de ensino. Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua - Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo, (IBGE,
2020), o indice de pessoas sem acesso a internet em areas urbanas é
de 16%, nas areas rurais chega a 50%. A pesquisa constatou também
que o rendimento real médio per capita dos domicilios com acesso
a internet foi quase o dobro dos que ndo tém acesso. De acordo com
Tokarnia (2020), uma em cada quatro pessoas no Brasil ndo tem
acesso a internet, representando cerca 46 milhGes de brasileiros.
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Santos Janior (2020) ressalta que cerca de 70 milhdes de pessoas no
Brasil tem acesso precario a internet durante a pandemia.

Lopes (2020) revela preocupagdo com os estudantes sem
acesso a internet, especialmente em relacéo ao seu retorno ao ensino
presencial. Além disso, muitos ndo possuem recursos tecnoldgicos
que permitam acompanhar de forma igualitaria os contetdos
escolares. Tais condi¢cdes poderdo gerar certa desmotivagdo em
relacdo aos estudantes com acesso as aulas online e aos recursos
tecnoldgicos disponibilizados por meio delas. O autor também
manifesta inquietude quanto as perspectivas pedagogicas, do
abismo social e intelectual que acometera os estudantes apds o
periodo de isolamento social, bem como, as solucBes praticas para
diminuir os seus impactos.

A UNESCO (2020) exp@e a necessidade de equidade entre
0s estudantes com e sem acesso a internet, apontando que o
fechamento das escolas prejudica principalmente o0s mais
vulneraveis e desfavorecidos, que dependem das escolas para, além
de receber o ensino sistematico, uma gama de servi¢os sociais. A
instituicdo ainda reforca que para muitos jovens estudantes o
fechamento das escolas representa a perda de uma rede Unica de
seguranca Vvital, especialmente: nutricdo, protecdo e apoio
emocional. Seu retorno as aulas presenciais, devera ser preparado
de forma diferenciada, para evitar o aumento das taxas de abandono
escolar.

RETORNO AS ATIVIDADES PRESENCIAIS

H& grande preocupacdo acerca do retorno presencial das
aulas, pois ainda ndo ha uma vacina distribuida a populagéo, que
garanta efetivamente a sua seguranca diante da COVID-19. Apesar
disso, protocolos sanitarios e pedagogicos basicos tém sido

47



ENSINO REMOTO E A PANDEMIA DE COVID-19

propostos no sentido de orientar as acbGes para 0 retorno as
atividades escolares presenciais. Dentre as recomendacdes
sanitarias as equipes escolares, destacam-se: medidas de
higienizacdo escolar; reorganizagcdo dos espagos para garantir o
distanciamento social seguro de 1m a 1,5m; afericdo regular de
temperatura; menor contingente de estudantes nos espagos
escolares; e trabalhos de conscientizacéo e acOes para prevencao da
COVID-19. No ambito dos protocolos pedagdgicos, tém sido
propostas: a utilizacdo de um regime de alternancia (presencial /
remoto) na execucdo das atividades educacionais; a elaboragéo de
planos de trabalho domiciliar ou remoto para estudantes e
professores dos grupos de risco, e para aqueles que ndo se sintam
confortaveis e seguros na escola; a preparacdo de atividades de
acolhimento no retorno as aulas presenciais, objetivando auxiliar no
enfrentamento aos impactos emocionais e de aprendizado durante o
isolamento social.

Além de todas as medidas de protecdo a saude necessarias
ao retorno das atividades escolares presenciais, outro grande desafio
sera a elaboracdo de planos de trabalho e assisténcia que visem
minimizar os danos emocionais provocados pela pandemia. Para
César et al. (2020), estudos revelam que diante de uma situacédo
extrema, como a quarentena, sdo desencadeados na populacéo
efeitos negativos sobre a sua saude mental, envolvendo sintomas de
estresse poés-traumatico, confusdo mental e raiva, medo de
contaminacdo, sintomas de depressdo, ansiedade, estresse, bem
como, preocupacdo com a falta de alimentos e perdas financeiras.

Alves (2020) afirma que o excesso de informacdo frente a
um mundo globalizado pode despertar sintomas obsessivos-
compulsivos, como aferigdo repetida da temperatura pela suspeita
de contaminacdo pelo novo coronavirus, gerando, inclusive,
interpretacdo equivocada das sensagOes corporais, induzindo as
pessoas a busca por servicos hospitalares sem real necessidade. Esta
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situacdo pode gerar agitacdo, preocupacdo e sofrimento. O medo
provocado pela pandemia pode se transformar em uma doenca,
comprometendo a salde mental e a salde social.

Ainda ha muita discussdo sobre se e quando as aulas
presenciais devem efetivamente ocorrer. De um lado encontram-se,
principalmente, os donos de escolas privadas, que pressionam 0s
governos para o retorno do ensino presencial, devido aos prejuizos
financeiros acumulados pela perda de estudantes, 0 que provoca
uma crise no setor, tendo como consequéncia o risco de fechamento
das escolas, ja efetivado em alguns casos (LOPES, 2020). Do outro
lado estdo os pais de estudantes, profissionais da educacdo e
especialistas em salde publica, em sua maioria, contrarios ao
retorno escolar, que o consideram prematuro e perigoso no atual
cenario, sem o controle da doenca, vacina e tratamento eficaz, nesse
sentido, faz-se necessario ressaltar e alertar a populacéo e 6rgdos
gestores educacionais das acGes e problemas oriundos da pandemia
da COVID-19,

principalmente no que se trata de sua prevencéo,
além do fato que ndo temos remédios que fagam
efeito direto e que diminuam o tempo de
recuperacdo; ndo possuimos leitos suficientes nos
hospitais; ndo temos testes para fazermos a real
separacdo e isolamento preventivo; ndo possuimos
métodos e equipamentos necessdrios nas escolas
para retomar as aulas presenciais e o principal ndo
temos vacina para a populacgdo (DIAS et al., 2020, p.
37).

A reabertura das escolas pode significar novos focos de
contaminac&o e disseminacédo da doenga. De acordo com os estudos
realizados pela FIOCRUZ (2020), o retorno as aulas presenciais,
coloca os estudantes em potenciais situa¢des do contagio. Mesmo
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que as escolas atentem aos protocolos de salde, o transporte publico
e a falta de controle sobre o comportamento dos estudantes,
representam riscos de contaminagdo por COVID-19. Estas criancas
e jovens, ao serem contaminados, poderao infectar parentes de todas
as idades, inclusive os portadores de doencas cronicas, que
compdem grupos de risco e em condic¢Oes de vulnerabilidade. Em
ambito nacional, o retorno as aulas presenciais pode representar
sério risco para 9,3 milhGes de brasileiros, idosos e/ou adultos com
comorbidades e que pertencem ao grupo de risco de COVID-19.
Outra preocupacdo refere-se a saude dos profissionais da educacdo
que fazem parte do grupo de risco e, como muitos estudantes,
convivem em seu ambiente familiar com pessoas em situacdo de
vulnerabilidade. De acordo com Dias et al. (2020), ha exemplos
negativos no Brasil e no Mundo, quanto ao retorno das aulas
presenciais. O retorno prematuro, ainda em contexto crescente de
expansdao da doenca, é considerado desaconselhavel, pois uma
contaminacdo em massa em determinados locais, sobrecarregara o
sistema de saude.

CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia colocou em evidéncia a fragilidade do sistema
educacional. Professores com defasagem salarial, tendo que se
reinventar de diversas maneiras para desenvolver seu trabalho de
forma digital, muitas vezes sem condi¢gdo material. Soma-se a isso
a falta de preparo e formacdo para utilizagdo de ferramentas digitais
para o ensino.

As vidas de professores e estudantes foram impactadas por
uma realidade de isolamento social, que expde e intensifica as
desigualdades sociais, além de sua fragilidade emocional. A
pandemia afetou profundamente a vida das pessoas, influenciando
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as relacbes e atividades que deixardo marcas profundas na
sociedade.

O ensino remoto trouxe uma nova realidade para toda a
sociedade, especialmente para estudantes e professores, que
vivenciaram dréstica mudanca no ensino escolar em curto espaco de
tempo. O uso de plataformas virtuais de ensino evidenciou a falta
de conhecimento sobre o0 uso da tecnologia como recurso central no
processo de construcdo do conhecimento. O ensino remoto requer
do estudante uma rotina de estudos, disciplina e organizagéo, as
quais, muitas vezes, ele ndo tem. Soma-se a isso a falta de aparelhos
tecnoldgicos pessoais, com recursos digitais que funcionem
efetivamente. O uso do celular, como o principal instrumento de
estudo, por vezes compartilhado com outros membros da familia e
com acesso precario a internet, expde o abismo social, a forma como
0 ensino remoto chega as diferentes camadas sociais, interferindo
diretamente no estimulo a continuidade dos estudos. Neste sentido,
uma das grandes preocupacgdes quanto ao retorno presencial das
aulas ¢ um possivel crescimento do indice de evasdo escolar,
especialmente entre os estudantes que nao tiveram acesso as aulas
remotas, bem como entre aqueles que tiveram acesso precario a elas.

O isolamento social fez com que as escolas fechassem as
portas por um periodo indeterminado. A forma rapida como se deu
implementacdo do ensino remoto em muitas regides exp0s a
necessidade de reformulacdo do processo de ensino, com 0 emprego
de novas estratégias. Contudo, para sua efetivacdo é preciso
disponibilizar formac&o, suporte e infraestrutura para o0
desenvolvimento do trabalho com a eficiéncia que 0 momento atual
exige. A implementacdo do ensino remoto reforga algumas certezas
e necessidades (i) a valorizacdo da profissdo docente; (ii) uma
formagéo docente que fomente o uso de diferentes ferramentas
digitais e tecnoldgicas no ensino; (iii) a importancia das relacdes
pessoais no processo ensino-aprendizagem; (iv) a implementacéao de
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politicas publicas voltadas ao combate a desigualdade social e
econémica; (v) o papel da escola quanto ao acesso aos Servigos
sociais, de saude, de nutricdo, de protecéo e de apoio; e (vi) a criacdo
de planos de agdo que visem amenizar 0S impactos sociais,
emocionais e econdmicos provocados pela pandemia de COVID-
19.

REFERENCIAS

ALVES, G. “Desafios da gestdo escolar frente a pandemia de
COVID-19”. Educacéo Publica, vol. 20, n. 33, 2020.

BEHAR, P. A. “O Ensino Remoto Emergencial e a Educagdo a
Distancia”. Jornal da Universidade [06/06/2020]. Disponivel em:
<https://www.ufrgs.br>. Acesso em: 14/08/2020.

BRASIL. Ministério da Saude. “Coronavirus Brasil”. Portal
Eletronico do Ministério da Saude [2020]. Disponivel em:
<https://covid.saude.gov.br>. Acesso em: 20/08/2020.

CESAR, P. A. B.; RIBEIRO, A.; MORAES, M. P. “The Emotional
Impact and its Relations in the Built Environment with the Traveler
and Resident Confrontation in Times of Pandemic [and after]”.
Rosa dos Ventos, vol. 12, 2020.

DIAS, G. et al. “Retorno as aulas presenciais no sistema
educacional do estado do Pard- Brasil: Obstaculos e desafios
durante a epidemia de Covid-19 (SARS-CoV-2)”. Brazilian
Journal of Development, vol. 6, 2020.

52


http://lattes.cnpq.br/0900226519393513
http://lattes.cnpq.br/0489910258858885

COLE§A xr :
COMUNICAGAO E POLITICAS PUBLICAS

DUARTE, P. M. “COVID-19: Origem do novo
coronavirus/COVID-19”. Brazilian Journal of Health Review,
vol. 3, n. 2, 2020.

FAUSTINO, L. S. S; SILVA e SILVA, T. F. R. “Educadores frente
a pandemia: dilemas e intervencdes alternativas para coordenadores
e docentes”. Boletim de Conjuntura (BOCA), vol. 3, n. 7, 2020.

FERENTZ, L.; et al. “Comportamento em tempos de Coronavirus
no Brasil: utilizagdo de hashtags no inicio do isolamento social”.
Comunicacdo em Ciéncias da Saude, vol. 31, n. 1, 2020.

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. “PNAD
Continua TIC 2018: internet chega a 79,1% dos domicilios do pais.
Internet chega a 79,1% dos domicilios do pais”. Portal Eletronico
do IBGE [29/04/2020]. Disponivel em:
<https://agenciadenoticias.ibge.gov.br>. Acesso em: 20/08/2020.

FIOCRUZ. “Monitora Covid-19: nota técnica alerta para riscos na
volta as aulas. Nota técnica alerta para riscos na volta as aulas”.
Portal Eletrénico da FIOCRUZ [2020]. Disponivel em:
<https://portal.fiocruz.br>. Acesso em: 20/08/2020.

LANA, R. M.; et al. “Emergéncia do novo coronavirus (SARS-
CoV-2) e o papel de uma vigilancia nacional em salude oportuna e
efetiva”. Cadernos de Saude Publica, vol. 36, 2020.

LOPES, P. C. A. B. “A Covid-19, o retorno as aulas e o custo social
do fechamento das escolas - o0 que pode ser feito?” Educacgdo
Publica, vol. 20, n. 29, 2020.

ROCHA, G. G. S.; OLIVEIRA, S. D. “Ensino na rede publica em
tempos de pandemia: duas experiéncias docentes”. Educagéo
Pudblica, vol. 20, n. 31, 2020.

53


http://lattes.cnpq.br/1037662423564067

ENSINO REMOTO E A PANDEMIA DE COVID-19

SANTOS JUNIOR, I. B. “Percepcio de alunos e professores da
Seeduc/RJ sobre o ensino on-line de carater emergencial durante a
pandemia”. Educacdo Publica, vol. 20, n. 30, 2020.

SENHORAS, E. M. “Novo Coronavirus e seus impactos
econémicos no mundo”. Boletim de Conjuntura (BOCA), v. 1, n.
2, 2020.

TOKARNIA; M. “Um em cada 4 brasileiros ndo tem acesso a
internet, mostra pesquisa”. Portal Eletrénico da Agéncia Brasil
[29/04/2020]. Disponivel em: <https://agenciabrasil.ebc.com.br>.
Acesso em: 20/08/2020.

UNESCO - United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization. “COVID-19 Educational Disruption and Response”.
UNESCO Website [2020]. Disponivel em:
<https://en.unesco.org/covid19/educationresponse>. Acesso em:
20/08/2020.

WERNECK, G. L.; CARVALHO, M. S. “A pandemia de COVID-
19 no Brasil cronica de uma crise sanitaria anunciada”. Cadernos
de Saude Publica, vol. 36, 2020.

54


http://lattes.cnpq.br/7331062615542814
http://lattes.cnpq.br/6465314260773099

CAPITULO 3

COVID-19, ensino remoto e os gestores pedagogicos:

estudo de caso no estado de Sdo Paulo






COLE§A xr :
COMUNICAGAO E POLITICAS PUBLICAS

COVID-19, GESTORES PEDAGOGICOS E O ENSINO
REMOTO: ESTUDO DE CASO NO ESTADO DE SAO PAULO

Karina Roberto Borges
Silvia Tieté Figueiredo
Wagner Feitosa Avelino

Diante do contexto mundial, provocado pelo Coronavirus da
Sindrome Respiratéria Aguda Grave 2 (SARS-CoV-2), instituicdes
educacionais no Brasil e no mundo interromperam suas atividades
presenciais e adotaram o ensino remoto, por meio de atividades on-
line, com o intuito de dar continuidade as atividades escolares.

O isolamento social, seja ele wvertical ou horizontal,
recomendado pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) surgiu
em funcdo da emergéncia de salde publica de importancia
internacional, caracterizando a Doenca do Coronavirus 2019
(COVID-19) como uma pandemia, a qual passou a alterar as rotinas
das relacOes intranacionais e internacionais (SENHORAS, 2020).

No caso do Brasil, para conter a pandemia da COVID-19
entre a populacdo, os 6rgdos de saude federal, estadual e municipal
recomendaram acles basicas, como distanciamento entre as
pessoas, Uso de mascaras, tratamento imediato nos casos
confirmados, testes massivos, entre outros cuidados individuais e
coletivos.

Com o numero de 6.238.350 de pessoas confirmadas
oficialmente com o virus no pais, e 171.974 de obitos acumulados,
em 28 de novembro de 2020 (BRASIL, 2020), de fato, o retorno as
rotinas educacionais tornou-se incerto durante todo o ano letivo
vigente, pois cada cidade ou regido contou com uma propagacao
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particular de contaminados ou mortos e mesmo assim houve uma
pressdo muito grande por parte da sociedade ao retorno das aulas
presenciais, principalmente por aqueles que ndo perderam seus
entes queridos para o Coronavirus da Sindrome Respiratdria Aguda
Grave 2. Assim, o Ministério da Saude no Brasil emitiu a Portaria
n° 188, de 3 de fevereiro de 2020, (BRASIL, 2020) declarando
emergéncia em salde publica de importancia nacional, em razdo das
infecgBes do novo coronavirus em cidad&os brasileiros.

Partindo desse pressuposto de uma pandemia generalizada,
0 Ministério da Educacdo (MEC) homologou a Portaria n° 345, de
19 de marco de 2020, (BRASIL, 2020) com o objetivo de substituir
as aulas presenciais por aulas remotas e evitar o contato fisico de
milhares de alunos em faixa etaria escolar da Educacdo Basica,
justamente para se cumprir 0s 200 dias letivos distribuidos em dois
semestres, totalizando, no minimo, 800 horas previstos na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN 9394/1996
(BRASIL, 1996).

Desse modo, os cursos de formagéo continuada ganharam
destaque, principalmente no que tange as Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TDIC) e as metodologias ativas, as
quais valorizam o protagonismo estudantil e a prévia experiéncia
que os alunos contemporaneos possuem. Em contrapartida,
educadores tém encontrado, em tempo de pandemia, novas
perspectivas na forma de educar e se capacitar. Para isso, 0S
coordenadores pedagogicos das escolas regulares de ensino tiveram
que desenvolver em pouco tempo de suas rotinas, formagbes que
suprissem 0s conhecimentos basicos dos professores, para que
pudessem utilizar os principais aplicativos e sites disponiveis,
como: Blogs, Google Classroom, Hangoouts, Meet, Forms, Zoom,
Teams, Youtube, Instagram, WhatsApp, dentre outras ferramentas
para a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem.
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E not6rio que as maiores dificuldades dos educadores da
Educacao Basica remetem ao uso de tecnologias, cada vez mais
variadas e atualizadas, pois os professores ndo conseguem
acompanha-las, diante de tantas inovacGes. Segundo Souza (2016),
hd um grande déficit de incentivo das politicas publicas na
implantacdo e capacitacdo dos profissionais da educagdo em lidar
com a evolugdo tecnoldgica nos ultimos anos.

Portanto, esse texto tem por objetivo principal apresentar as
funcdes dos Professores Coordenadores de Area de Conhecimento
[PCAs] do Programa de Ensino Integral [PEI] no estado de Séo
Paulo, antes e durante a pandemia da COVID-19. Pois, nesse
modelo de regime de dedicacdo plena e integral, todos os
educadores tém prestado o trabalho de 40 [quarenta] horas
semanais, o que de certa forma facilita o convivio e a formacéo entre
os demais professores da Unidade Escolar.

Com a dedicacdo do trabalho integral e com o apoio
pedagogico dos PCAs, mesmo em época de isolamento social, esses
profissionais da gestdo escolar continuam desenvolvendo o
cumprimento de suas funcdes, por meio remoto, com objetivos de
auxiliar alunos e professores no apoio pedagdgico, na elaboracéao de
materiais, atividades, provas e dos projetos de vida.

Por fim, é importante ressaltar que o conceito de gestdo
escolar, antes denominado por administracdo escolar, possuiam
profissionais que apenas delegavam as funcBes aos subordinados.
Na gestdo escolar democratica atual, todos da equipe tém
conhecimentos das funcbes a serem exercidas e auxiliam
cotidianamente o grupo. Segundo Nascimento e Guimarées (2018),
0 governo passou a estimular a gestdo escolar democréatica nas
ultimas décadas, por meio de debates, decretos ou resolucdes e
praticas pedagdgicas que subsidiassem esses profissionais que tanto
careciam de formacdes continuadas. Corroborando, conforme
Peroni (2012, p. 24), os “principios de flexibilizacdo, trabalho em
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equipe, compressao espacgo-tempo, sdo respostas rapidas e criativas
as demandas”. Portanto, em meio a pandemia, esses profissionais da
gestdo escolar tiveram que desempenhar suas funces durante o
percurso do isolamento social e com todas as labutas existentes ja
pontuadas anteriormente.

O PROFESSOR COORDENADOR DE AREA NO
PROGRAMA DE ENSINO INTEGRAL

As escolas do Programa Ensino Integral do estado de S&o
Paulo, em suas diretrizes, buscam viabilizar metodologias para
melhorar os indicadores de aprendizagem de seus alunos, o indice
de Desenvolvimento da Educacao do Estado de Sao Paulo (IDESP)
que é um indicador de qualidade utilizado nas séries iniciais (1% a 42
séries) e finais (5% a 82 séries) do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio. Em decorréncia do maior tempo em dedicacao ao ensino de
qualidade, a equipe de educadores do Programa de Ensino Integral
(PEI) podem cumprir as habilidades e competéncias por meio do
Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019) e da Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017), além do diferencial das
disciplinas da parte diversificada do programa.

Os Professores Coordenadores por Area (PCA), possuem
responsabilidades bem especificas em suas determinadas areas de
conhecimento, como: Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da
Natureza e Matematica, 0 que proporciona inimeras vantagens
desses profissionais em ambiente escolar, em que se destacam na
maior facilidade de apoio pedagdgico aos professores. Assim, cabe
a esses profissionais formar, acompanhar, executar, avaliar e
orientar educadores em suas respectivas disciplinas. O diferencial
pedagdgico dos PCA no Programa de Ensino Integral € que ao longo
da semana, eles cumprem também uma carga horaria em sala de aula
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como professor, ficando, assim, mais envolvidos com 0s processos
de ensino e aprendizagem da Unidade Escolar.

Nesse sentido, mesmo com inimeras fun¢Ges semanais, 0s
PCA precisam estar atentos a formacdo continuada dos demais
docentes e das dindmicas de sala de aula. Ao refletir sobre a atual
conjuntura da pandemia da COVID-19, as ferramentas tecnoldgicas
tém-se aproximado dos educadores e alunos, por meio das
plataformas digitais. E notorio que a tecnologia tem ganhado espaco
em todos os campos do conhecimento, 0 que ndo se difere em
ambito escolar.

De fato, a utilizacdo das tecnologias facilita as praticas
pedagdgicas, alias, seu uso € bem recorrente do cotidiano dos alunos
do século XXI. E importante frisar que os coordenadores
pedagdgicos de uma instituicdo educacional ndo dominam todas as
novas tecnologias e plataformas digitais, entretanto podem articular
e fomentar a tematica contemporénea e colaborar com o
desenvolvimento intelectual nos processos de ensino e
aprendizagem. As funcbes desempenhadas pelos Professores
Coordenadores de Area devem estar agregadas as funcbes de
gestores e professores da escola, tendo em vista que:

A func¢do do gestor envolve a administragdo voltada
a estrutura fisica geral e espacos de apoio
pedagdgico, aos niveis e modalidades de ensino
oferecidas/clientela, aos recursos humanos da escola,
a organizacao da rotina escolar, ao processo ensino
aprendizagem e a construcdo do Projeto Politico
Pedagogico (OLIVEIRA et al., 2011, p. 54).

Segundo Lima e Santos (2007, p. 86) “0 ato educativo ndo
acontece somente numa mao, isto é, do professor que ensina para o
aluno que aprende, também ¢ resultante da agdo entre ambos]...]”.
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Assim, essas trocas de saberes entre os integrantes da escola, tem
provocado um interesse ainda maior nos educadores, mesmo com
idades variadas e avancadas, o ato de aprender por meio das
tecnologias tem despertado a importancia dessas ferramentas como
recursos facilitadores nos processos de ensino e aprendizagem.
Diante dessa perspectiva, de gestdo escolar Aragéo e Venas (2014)
apontam que:

A formagdo passa a ser vista como instrumento
fundamental para o desenvolvimento de
competéncias, envolvendo valores, conhecimentos,
habilidades para lidar com as mudangas aceleradas,
contextos complexos, diversos e desiguais, para
aprender e compartilhar decisdes, envolvendo maior
participacdo dos membros da sociedade e para
adaptar-se permanentemente as novas circunstancias
[...] (ARAGAO; VENAS, 2014, p. 127).

Os coordenadores pedagdgicos nas escolas tém produzido
contribuicbes além das questdes pedagdgicas de formacdo, sendo
solicitados constantemente nos quesitos administrativos, como na
andlise dos documentos e atendimento aos pais e alunos. Assim, o
coordenador tem sido um profissional importantissimo na interacéo
entre os individuos da comunidade escolar. Cabe aos Professores
Coordenadores de Area conhecerem todos o0s educadores,
juntamente com suas limitagdes pedagdgicas e suas virtudes
profissionais, para a partir dai forma-los e avalia-los em suas
respectivas fungdes em prol da educacdo de qualidade no pais.
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O ENSINO REMOTO DURANTE A PANDEMIA DA COVID-
19

A priori, a Educacdo a Distancia (EAD) era uma prética
pedagogica recorrente do Ensino Superior, mas com os diversos
pareceres e portarias sobre quarentenas e lockdowns, o ensino
remoto tornou-se inevitavel. Assim, o cotidiano desses individuos
estd sendo marcado historicamente e culturalmente a partir da
pandemia da COVID-19. Fato que ndo ocorria desde a Gripe
Espanhola que deixou um rastro de mais de 50 milhGes de mortos
pelo mundo.

Os diversos estados da nacdo brasileira tém-se mostrado
preocupados com o ensino na Educacdo Bésica, ora desenvolveram
ferramentas ou centro de midias, ora compraram pacotes com
programas de software para contribuir na formagéo continuada dos
professores da rede e facilitar o acesso do ensino aos alunos,
alinhados a contemporaneidade. Plataformas digitais e redes sociais
sdo citadas como subsidios de formacéo nos processos de ensino e
aprendizagem, e no estreitamento do contato virtual entre alunos e
professores. Uma das ferramentas recorrentes que vale ressaltar é o
Microsoft Forms que permite criar pesquisas ou questionarios para
enviar a alunos, pais ou professores, cujos resultados podem ser
deslocados para o Excel, permitindo assim produzir graficos mais
precisos das atividades respondidas. Outra ferramenta bem
relevante, utilizada pelos educadores para marcar reunides
pedagdgicas ou plantdes de duvidas com alunos, € a denominada de
Microsoft Teams, na qual o educador pode agendar e gravar a
reunido, disponibilizando posteriormente aos ausentes.

Para aqueles que ndo possuem acesso a internet, as escolas
tém elaborado logisticas para disponibilizar aos responsaveis e
alunos as atividades impressas, seja distribuido com retirada do
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material em horario pré-determinado com a coordenacao
pedagdgica na escola, com envio pelos correios ou pagando
entregadores em alguns casos. Embora ndo atingindo todos os
alunos com o comprometimento escolar, percebe-se que 0S
resultados ainda s@o positivos nesse quesito, pois tanto alunos
quanto professores tém mantido o vinculo com os demais por meio
dos recursos de acesso digitais. A saber, em sua quase totalidade, ou
seja, 99,2% da populagéo brasileira faz o uso do telefone celular o
que de certa forma auxilia na comunicacao, principalmente por meio
de aplicativos e redes sociais (IBGE, 2018).

Essas ferramentas vdo desde aquelas mais complexas que
envolvem altas tecnologias, como aquelas que enviam uma simples
mensagem de texto. Mas, de suma importancia dentro desse
contexto de ensino remoto em tempo de pandemia. Salientamos que
esses profissionais tém buscado, em apenas um semestre de
pandemia, gravar aulas, dudios, elaborar jogos, textos, entre outros
materiais pedagdgicos para suprir o distanciamento entre seus
alunos. Para Rampelotto et al. (2015) o papel dos gestores
educacionais “[...] vao além de gerir a escola e o seu funcionamento,
é um papel que deve abordar esta demanda tecnoldgica favorecendo
o processo de ensino aprendizagem [...]”

Em um discurso de amplo apoio a educacdo de qualidade,
percebeu-se que grande parte da populacdo ndo tem conexdo
minima de internet, aparelhos tecnoldgicos como notebooks ou
celulares para acesso aos conteidos escolares ou conhecimentos
basicos de informatica. Além do exposto, a dedicacéo por parte dos
alunos ndo tem sido satisfatoria, embora esses, muitas vezes,
preferem ficar nas redes sociais a se debrucarem integralmente aos
estudos. Essas atitudes de certa forma tém fomentado nos
educadores, pesquisadores e pais, uma reflexdo sobre a atual
conjuntura, remetendo as praticas das metodoldgicas ativas, e
almejar o protagonismo estudantil para a aprendizagem dos alunos.
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Para minimizar os impactos da pandemia da COVID-19 no
campo educacional, além dos investimentos em politicas publicas
educacionais, os coordenadores pedagogicos também tém a missao
de despertar um maior interesse pelo uso das ferramentas digitais
por parte dos professores. Assim, com cada formagéo continuada
bem sucedida, mais alunos sdo impactados com as metodologias
inovadoras, ao quebrar paradigmas das aulas mondétonas e
tradicionais muito praticadas no ensino presencial.

De fato a educacdo é amparada pelos atos constitucionais,
prevista no artigo 205, da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL,
1988), na LDBN (BRASIL, 1996) e no Estatuto da Crianga e
Adolescente [ECA] (BRASIL, mas tem sido questionada por toda a
sociedade no que tange a qualidade do ensino. Onde esta o erro?
Nos pais? Nos professores? Na equipe gestora? Nas politicas
plblicas educacionais? E fundamental salientar que ndo ha apenas
um culpado, todavia, sendo nitida a transmissao de culpa entre 0s
setores supracitados. Desse modo, cabe a sociedade em geral
conscientizar-se que uma educacdo de qualidade tem o impacto de
mudar atitudes e consequentemente toda a nagéo.

Portanto, o ensino remoto durante a pandemia da COVID-
19 trouxe reflexdes ao campo educacional e afetou diretamente o
comportamento de pais, alunos e professores, que terdo uma nova
atitude ao pensar no antes e no depois do coronavirus.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, e com o0 aumento exponencial de
contaminados com o coronavirus no pais, o impacto educacional
ainda ndo pode ser analisado de forma eminente, pois esses
resultados quantitativos e qualitativos se ddo por meio dos indices
estaduais e federal, atraves das avaliagcbes em larga escala e dos
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estudos etnograficos no/do/sobre o cotidiano escolar, o que de fato
sO poderao ser analisados nos proximos anos.

Acredita-se que, durante e pds-pandemia, as discussdes e
reflexdes ndo irdo se esgotar. Assim, o enfrentamento ao virus tem
provocado embates politicos, econémicos e sociais. Justamente
porque muitos alunos n&o tém condicOes financeiras para
permanecerem em isolamento social e dependem diretamente do
auxilio emergencial do governo federal, de parentes ou amigos.

Diante dessa andlise acerca das fungbes do Professores
Coordenador de Area, percebemos que os problemas vdo muito
além das questdes educacionais que tém surgido em meio a
pandemia cabendo a esses educadores observar cada situacédo e as
particularidades no que tange o cognitivo dos alunos. Ha alunos que
ndo desenvolvem as atividades por ndo terem acesso & internet, por
ndo terem acesso aos materiais impressos, por terem dificuldades de
aprendizagem ou simplesmente por ndo terem 0 mesmo
comprometimento com o ensino presencial. Nesses casos, é funcéao
da coordenacdo pedagdgica entrar em contato com 0s pais e avisa-
los de suas responsabilidades sobre seus pupilos, conforme as leis
vigentes. Assim, 0s pais e a escola séo a parceria perfeita para um
ensino de qualidade que ambos almejam.
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APRENDIZAGEM E O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL:
REFLEXOES EM TEMPOS DE COVID-192

Guilherme Mendes Tomaz dos Santos
Julio Paulo Cabral dos Reis

O final do ano de 2019 e, em especial o de 2020, revelaram-
se como um marco historico para a sociedade do conhecimento
contemporanea, uma vez que trouxeram consigo um novo e grande
desafio para ser enfrentado pela populacdo mundial — a pandemia
da COVID-19. Com o advento da pandemia fomos submetidos,
enquanto humanidade, a encararmos nos diferentes setores,
mudangas e importantes ressignificagdes/reestruturagdes nas
relacBes sociais, administrativas, pessoais, académico-profissionais
e na forma de percebermos as fragilidades e potencialidades que
temos, como seres humanos, frente a um virus com alta taxa de
disseminacao.

Nos foi imposto, em pleno século XXI, experiéncias que,
outrora aprendemos na Histdria e/ou até entdo eram desconhecidas
por nos, como o distanciamento social (AQUINO et al. 2020) e a
necessidade, com uma repentina e elevada frequéncia de nos
relacionarmos por meios digitais e tecnoldgicos para podermos
preservarmos nossas vidas em variados aspectos: (a) “fisico” por
meio das compras online para evitar o contato social; (b) saude
mental, por meio de atendimentos psicanaliticos/psicolégicos e/ou
conversas em bate-papos; (c) entretenimento por videos, games,
filmes, outros; (d) dentre outros. E voltados a Educacéo, tivemos

2 O presente capitulo foi originalmente publicado em: SANTOS, G. M. T.; REIS, J. P. C.
“Comprometimento do estudante com a sua aprendizagem e o ensino remoto emergencial:
reflexfes em tempos de COVID-19”. Boletim de Conjuntura (BOCA), vol. 5, n. 13, 2021.
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que, rapidamente, reestruturarmos 0s ambientes académico-
profissionais para mantermos a efetividade de nossas atividades e
servigos. Essa realidade trouxe varias complexidades, reflexdes e
estresses aos profissionais da area, gestores, instituicdes e ao proprio
Ministério da Educacdo (MEC). Por mais pesquisas académicas
que sejam aplicadas ou ndo, que a &rea educacional construiu ao
longo das décadas passadas, encontramo-nos em um cenario, talvez
nunca antes analisado, refletido e/ou pensado por tais estudos. Deste
modo, sobre os véarios conhecimentos educacionais construidos,
estabeleceu-se pilares frente ao novo contexto — o pandémico, onde
varios dos conhecimentos metodologicos foram adaptados,
complementados e/ou realizada unifes, a fim de estabelecer a
continuidade do processo ensino-aprendizagem.

Frente a esse cenério, ainda ao voltarmos nossa atengéo para
0 contexto educacional, percebemos que esta foi uma area que
impactou milhares de pessoas por todo o globo e que exigiu dos
profissionais da educacdo uma resposta célere para a continuidade
dos processos de ensino-aprendizagem nos diferentes niveis
educativos. Para tanto, evidenciou-se um movimento de ruptura da
tradicional forma de organizacdo dos espacos institucionais e das
relacBes didatico-pedagdgicas, que até o presente momento era
realizado de forma hegemonicamente presencial, para um contexto
altamente tecnoldgico. Isto é, com a utilizacdo em massa das
tecnologias digitais da informacdo e comunicagdo (TDIC),
considerando as quais eram/foram disponiveis/possiveis para as
diferentes realidades. Essa nova relacdo educacional, utilizada como
estratégia para 0 momento efervescido por esta crise sanitéria, foi
denominada Ensino Remoto Emergencial — ERE — (ARRUDA,
2020; SANTOS et al., 2020; SANTOS; REIS, 2020).

Entende-se por ERE sendo a modalidade educacional que
busca efetivar o processo de ensino-aprendizagem em um contexto
de crise com o auxilio das TDIC — na atualidade, pela pandemia da
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COVID-19 — (ARRUDA, 2020). O ERE traz elementos da
Educacao a Distancia (EaD) como, por exemplo, a utilizacdo de
plataformas digitais e ambientes virtuais de aprendizagem,
materiais para o formato e-learning (aprendizagem virtual),
realizacdo de videoconferéncias, encontros (as)sincronos, entre
outros. Por outro lado, também pode utilizar-se de artefatos
analdgicos, como livros didaticos, cartilhas, cadernos de estudo e
listas de exercicios dentre outros. O foco principal dado pelo ERE é
que cada instituicdo educacional, a partir de sua realidade, possa
adequar e adaptar atividades para seus estudantes de modo que
consigam promover a acessibilidade e democratizagdo do
conhecimento para a continuidade da formacdo e do percurso
formativo discente.

Assim, de certo modo, o ERE tem as suas potencialidades e
criticas. Ao mesmo tempo que é uma modalidade de ensino que
trouxe a possibilidade de manutencdo do processo ensino-
aprendizagem é compreendido por alguns como uma modalidade
qgue segrega ou até mesmo exclui estudantes. Potencialidades
voltadas pela inser¢do das TDIC auxiliando metodologias
educacionais ou até mesmo construindo novas metodologias, com
isto abrindo uma gama de possibilidades como materiais interativos
e interatividade em tempo real ou no tempo do estudante. Isto exige
e exigiu a formacdo continuada dos profissionais da educagéo que
buscaram compreender as complexidades do momento e/ou como
promover o processo de ensino-aprendizagem neste cenario. A
formacéo continuada se deu por meio de: (a) cursos de capacitacao;
(b) leituras académicas sobre educacao/TDIC; (c) orientacGes do
MEC e institucionais; (d) dentre outras.

Ao pensarmos no carater segregador do ERE, inicia-se que
varios estudantes ndo possuem acessos condizentes® as TDIC para

3 Compreendemos como acesso condizente as TDIC sendo adequadas: (a) conexao — seja
a internet ou a ferramenta a ser utilizada; (b) instrumento de utilizagdo para a conexdo a
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o desenvolvimento de muitas préaticas da referida modalidade. Deste
modo, o ERE trouxe uma dualidade para a area educacional: a
garantia do acesso a educacédo e a qualidade educacional - Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) — de
modo igualitario e democratico. Propostas como cadernos didaticos
e/ou materiais didaticos produzidos pelos proprios educadores
foram cogitadas como uma possivel solucdo. Porém, reflexdes
como a diferenca do ensino-aprendizagem com suporte das TDIC
em detrimento ao ensino-aprendizagem por um caderno didatico
escrito de modo célere pelos docentes que muitas das vezes nao tém
formacdo para escrita de materiais didatico. As TDIC trazem
permissividades interativas que um caderno didatico pouco
conseguiria estabelecer/oferecer. A exemplos: videos e, até mesmo,
duvidas que poderiam ser sanadas pelo professor num férum de
duvidas.

Sugestdes de igualar poderia contribuir a ndo utilizacdo das
potencialidades oferecidas pelas TDIC. Compreendemos que as
instituicdes cujos discentes possuiam acessos condizentes as
tecnologias sairam na frente e a questdo tornou-se, de certo modo,
em apenas adaptar as TDIC aos processos de ensino-aprendizagem.
Deste modo, compreendemos que o ERE tem suas potencialidades
e complexidades. Mesmo com tais reflexdes, o ERE foi
implementado pela maioria das instituicbes educacionais como
espaco efetivo e legitimo de tais processos. Muitas solu¢fes foram
procuradas com o intuito de minimizar questdes de desigualdades,
como editais de apoio tecnoldgicos, analise das TDIC as quais 0s
estudantes tinham acesso para adaptacdo das sequéncias didaticas,

internet — computador, notebook e/ou tablet — ndo consideramos um smartphone sendo
condizendo pois o tamanho da tela, a forma de visualizagao, o acesso as plataformas, dentre
outros aspectos podem comprometer o processo ensino-aprendizagem nesta modalidade;
(c) ambiente para estudos (as vezes o computador fica no meio da sala comprometendo a
imersdo ao processo ensino-aprendizagem), a mesa/escrivaninha na qual esta apoiado o
computador; (d) dentre outros neste seguimento.
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a impressao de materiais complementares para discentes com acesso
ndo condizentes, dentre outras. Cabe aqui salientar que as reflexdes
supracitadas ndo sdo o objetivo deste ensaio, mas as trouxemos aqui
a luz para evidenciarmos a amplitude das TDIC e abrir reflexdes
para novas pesquisas aos leitores interessados.

Uma vez que o ERE foi instaurado, e ao centrarmos nossa
atencdo para o estudante, o presente ensaio se propGe a refletir sobre
o papel do alunado frente ao processo de ensino-aprendizagem pelo
ERE neste contexto da pandemia da COVID-19 sob a ética do
comprometimento do estudante com a sua aprendizagem. Cabe
destacar que o ensaio tedrico consiste na producdo textual no qual
o(s) autor(es) possuem uma maior “liberdade” para suas reflexdes e
discussdes no campo cientifico, mas sempre apoiados por um aporte
tedrico que embasem e fundamentem suas questdes analitico-
discursivas (MENEGHETTI, 2011).

Para tanto, este ensaio esta dividido em quatro se¢des, sendo
a primeira esta que o leitor acabou de realizar, a qual apresenta
considerac@es iniciais de nossas reflexdes. A segunda se¢do, por sua
vez, apresenta uma compreensdo tedrica acerca do
comprometimento do estudante. Ja a terceira secdo reflete sobre as
potencialidades e desafios do estudante (des)comprometido com a
sua aprendizagem na modalidade ERE. Por fim, na quarta secéo,
apresentamos nossas consideraces finais e, apds, as referéncias que
serviram para 0 embasamento teorico-reflexivo para a presente
producdo académico-cientifica.

COMPROMETIMENTO DO ESTUDANTE: UM APORTE
TEORICO

O estudante é o agente educativo no qual, por meio da
aprendizagem, constrdi/desenvolve habilidades e competéncias em
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diferentes areas do conhecimento para prosseguir seus estudos, para
o percurso formativo e para o exercicio da cidadania. Também
entendemos que ele é um sujeito dotado de experiéncias, e saberes
e conhecimentos prévios (backgrounds) que se interconectam com
as vivéncias tidas ao longo de sua trajetoria escolar/académica.

Partindo-se de tais pressupostos, centrando-nos no contexto
pandémico, identificamos, ainda mais, a necessidade de considerar
0 estudante como um sujeito ativo para com a sua aprendizagem,
sendo o proprio gestor do seu fazer discente e, por extensdo, de sua
formagéo, tendo o professor como o agente mediador, motivador,
orientador para potencializar tal processo. Entretanto, consideramos
que para que tal atitude seja desenvolvida pelo corpo discente,
convém sensibiliza-los para a importancia de se comprometerem
com o seu papel de aprendente. Nesta perspectiva, o trabalho
docente torna-se imensamente relevante. A partir de metodologias,
métodos educacionais e outros aspectos o docente podera auxiliar o
discente no processo ensino-aprendizagem.

O comprometer-se com a sua aprendizagem requer do
estudante uma autonomia e autogestdo dos seus processos
formativos, assim como o reconhecimento das estratégias que ele
pode buscar para potencializar o seu aprender. Corroborando a
presente afirmagdo, Santos e Felicetti (2014) afirmam que o
comprometimento é essencial para o sucesso do estudante durante
sua trajetéria  escolar/académica. Para 0s autores, 0
comprometimento consiste na utilizacdo de estratégias que o
discente possa integrar no seu percurso antes, durante e depois em
um componente curricular, curso, periodo letivo etc.

Preparar-se antes de uma aula, por exemplo, refere-se ao
estudante considerar o tema a ser abordado, buscar investigar o
conteddo que sera tratado, assim como ler 0s materiais
disponibilizados previamente pelos professores, de modo a irem
para a aula para sanar as duavidas (SANTOS, 2014). Também
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implica sua atitude para fazer resumos prévios, leituras
complementares, buscar novos elementos dos que foram propostos
inicialmente para que, quando chegue na aula, ndo seja um tema
“desconhecido”.

A preparacdo durante a aula, por sua vez, trata-se das
estratégias que o estudante utiliza para que possa assimilar melhor
0 conteudo, fazer (novas) associagOes, ativar seus conhecimentos
prévios (backgrounds), anotacfes, registre suas duvidas, realize
exercicios, interaja com o professor e colegas etc. Também consiste
no momento de aprofundar seu contato com o contetdo, assim como
ir fazendo novas conexbes a partir do que foi trabalhado e
desenvolvido na relacdo de ensino-aprendizagem com o professor e
pares.

Ja em relacdo a preparacdo do estudante depois da aula,
refere-se as estratégias que ele utiliza para melhor compreender o
conteddo aprendido, de modo a (re)significar sua aprendizagem.
Este € 0 momento no qual o aluno revisita o contetdo, as questdes
gue mais Ihe inquietaram, destaca as ddvidas e tenta sana-las, realiza
as atividades propostas em aula pelo professor, entre outros.

Neste movimento antes, durante e depois, o docente, no
papel de mediador, podera conduzir o estudante na compreensdo de
questBes inerentes ao seu comprometimento: estudar, preparar,
investigar, pesquisar, analisar a melhor forma de aprendizagem
(resumo, leituras, visualizacdo, mapas mentais, resenhas, esquemas,
dentre outras), importancia da organizacéo, realizacao reflexiva das
demandas solicitadas (atividades, trabalhos, sequéncias didaticas),
dentre outras (KUH, 2008; NEGRETE, 2008). Acreditamos que 0
papel do professor, na posicdo de mediador, pode corroborar no
estabelecer do comprometimento do estudante.

O estudante deve compreender que a posi¢do passiva,
outrora, talvez trabalhada com primazia agora passa a uma posicao
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ativa, e isto exige acOes protagonistas dele. Tais acdes implicaréo
em trabalhos em sair da sua zona de conforto de apenas receber os
conhecimentos para construir conhecimentos. Neste momento, o0
professor assume o papel de mediador na construgcdo de
conhecimentos e durante todo o processo busca motivar o discente.
Porém, se o discente ndo assume 0 seu comprometimento voltar-se-
& uma educacéo onde o professor parece deter todo o conhecimento
e cabe ao mesmo reproduzi-lo e/ou apenas compreendé-los.

Entendemos que a postura do professor ndo é a de abandonar
o discente uma vez considerando que ele tenha que ter o seu
comprometimento, porém, no papel de orientador construir o
referencial do comprometimento com os discentes. Construir o
significado da tdo dita expressdo: “o processo de ensino-
aprendizagem é uma via de mao-dupla” e, neste contexto, esta via
de méo dupla se refere aos comprometimentos do docente e do
discente em prol do processo ensino-aprendizagem.

Frente ao exposto, nos parece relevante considerarmos,
também, que para a preparacdo do estudante para uma aula, por
exemplo, ha a necessidade de ele reconhecer seu papel enquanto
sujeito ativo para com esse processo. Neste interim, concordamos
com Santos e Felicetti (2014) e Santos (2014) quando reforcam que
0 para situacdo ha a necessidade de o estudante dedicar-se, engajar-
se, envolver-se e esforcar-se, pois essas sdo dimensdes importantes
para 0 seu sucesso académico. Tais dimensbes podem ser
trabalhadas pelo docente ao longo da vida estudantil do discente,
pois assim, tende ao seu protagonismo.

Kuh (2008); Astin (1984); Santos e Felicetti (2014); Santos
(2014); e, Rigo, Vitoria e Moreira (2018) afirmam que o
comprometimento é fundamental para que o aluno possa avancgar no
desenvolvimento de suas habilidades e competéncias para que, por
conseguinte, obtenha sucesso na sua formagao. Os autores destacam
que o estudante comprometido busca estratégias que melhor possam
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contribuir para sua compreensdo de um determinado contetdo.
Também consiste na sua participacdo em outras atividades que
possam complementar o desenvolvimento da sua aprendizagem.

Como outrora analisado o papel do professor, destacarmos
que o comprometimento do estudante & complexo pois ha fatores
que ndo dependem exclusivamente dele, mas de outros agentes que
contribuem para o seu percurso formativo e, por extensdo, para com
a sua aprendizagem. Desse modo, podemos destacar aqui além da
relacdo professor-aluno, a relagéo do estudante com a instituicdo, a
integracdo social, ambientacdo, afiliacdo institucional.

Tinto (1987; 2005) afirma que a integragdo académica do
estudante é um passo importante para 0 seu sucesso. Para ele, estar
integrado academicamente refere-se ao processo da instituicdo
proporcionar uma relacdo com o estudante para que ele possa sentir-
se parte do ambiente educacional. Ressalta, ainda, da promogéo de
atividades que estimulem a participacdo discente visando promover
a relagéo estudante-instituico.

Nessa direcdo, Coulon (2017) destaca que o estudante ao
ingressar no cenario educacional precisa afiliar-se aos grupos
institucionais, pois vai aprendendo e habituando-se aos novos
etnométodos, codigos e cultura presente no presente contexto. Para
0 autor, quando o aluno faz parte de um grupo, ou seja, afilia-se, tem
mais propensao ao sucesso. Corroborando a ideia de Coulon (2017),
Harper e Quaye (2009) apontam que sentir-se pertencido a um
grupo, uma turma, um curso/instituicdo, potencializa que o
estudante se comprometa mais com a sua formacao e, por extenséo
com a sua aprendizagem.

Ja Pascarella e Terenzini (1991; 2005) destacam que a
relacdo professor-aluno e interpares sdo fundamentais para que o
estudante possa comprometer-se mais com a sua aprendizagem,
uma vez que, ao sentir-se bem, podera estabelecer condigdes mais
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favoraveis para aprender, tirar duvidas, receber feedbacks, entre
outros. Nesse sentido, ao considerarmos o feedback como uma
importante estratégia para a aprendizagem, trazemos Gauthier,
Bissonette e Richard (2014). Os autores afirmam que o feedback é
um aliado da relacdo pedagogica para que o estudante possa revisitar
seus pontos de davida, aprimorar aspectos passiveis de melhorias e
correcdes, assim como na busca por melhores estratégias de
aprendizagem.

Nesse sentido, podemos apontar o que revela Perreaudeau
(2009) ao destacar a importancia da aprendizagem e que, também,
podem ser ativados pelo processo pedagdgico — este pode, também,
ser potencializado pelo feedback. O autor assinala que os aspectos
individuais da aprendizagem sdo uma triade que se inter-relacionam
e que estdo intimamente imbricadas durante a relacdo pedagdgica.
Sdo eles, os aspectos conativo, afetivo e cognitivo. O conativo
refere-se ao espectro intrinseco do sujeito, ou seja, sua motivacao,
sua percepcdo de si mesmo e sobre o contexto, sua (auto)confianca,
entre outros. O aspecto afetivo trata da relacdo do sujeito com o
outro, na sua receptividade e relacdo social, bem como nas
interaces pessoais, sociais, escolares/académicas. J& 0 aspecto
cognitivo, consiste na relacdo do sujeito com o conhecimento — este
sendo a maior énfase no processo formativo dos componentes
curriculares.

Alem dos aspectos j& mencionados, ressaltamos a
importancia dos ambientes como espagos proficuos para a
aprendizagem e para potencializar o comprometimento do
estudante. Santos e Sarmento (2016) afirmam que ambientes fora
do contexto escolar também podem contribuir para que o estudante
se comprometa com o seu fazer discente. Ademais, considerar locais
nos quais o estudante tenha uma melhor concentragdo e sinta-se
mais a vontade podem repercutir positivamente para 0 Seu SUCesSO.
Podemos considerar aqui ndo somente a sala de aula e a casa do
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estudante como ambientes que potencializam o estudo, mas a
biblioteca — neste cenario pandémico somente virtual —, parques,
pracas e outros locais em que perceba que pode ter uma maior
atengdo no seu estudo.

Por fim, entendemos que o comprometimento do estudante
com a sua aprendizagem refere-se a todas as estratégias utilizadas
por ele — como gestor da sua (auto)aprendizagem — no contexto
escolar/académico e fora dele para potencializar o seu préprio
percurso formativo, sua formacgdo académico-profissional e o seu
sucesso escolar/académico. Desta forma, apresentamos, na proxima
secdo, uma reflexdo sobre o comprometimento do estudante no
contexto da COVID-19

(DES)COMPROMETIMENTO DO ESTUDANTE NO
CONTEXTO DA COVID-19

O ERE tem trazido para o contexto educacional novas
formas de se (re)pensar 0s processos de ensino-aprendizagem —
desafios e potencialidades - as atividades desenvolvidas por meio
dos ambientes virtuais, da utilizacdo de recursos tecnoldgicos e da
dinamicidade subsidiada pelas TDIC presente durante o cenario
pandémico tém possibilitado refletirmos sobre a multiplicidade de
acOes que podemos desenvolver no espectro aulico. Elas, por sua
vez, exigem do estudante, ao nosso ver, um maior protagonismo e
engajamento para com 0 seu percurso formativo, uma vez que o
professor atua, nesta modalidade de ensino, mais para o papel de
mediador/facilitador, orientador e/ou motivador da relagéo didatico-
pedagdgica.

O fato de os estudantes estarem conectados em suas casas e
participando das atividades e dos encontros (as)sincronos
requisitaram deles uma maior autonomia e um maior foco para as
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aulas, assim como uma autogestdo do seu tempo, de forma a
assumirem a lideranca da sua aprendizagem, de buscarem
ferramentas e elementos para sanarem suas duvidas, de se
organizarem nas tarefas, nas aprendizagens etc. Além disso,
também se exigiu do alunado reconhecer a importancia dos
momentos sincronos — interagcdo em tempo real — como espacos de
trocas de conhecimento, experiéncias, construcdo de
conhecimentos, reflexdo de davidas, aprofundamento de tematicas,
dentre outros fatores a fim de potencializar a sua aprendizagem.

Contudo, percebemos que muitas instituicdes estéo
utilizando o ERE por meio de encontros virtuais sincronos, nos
quais o professor retoma e/ou apresenta o conteudo, interage com
0s estudantes via chat, mas que ainda parece haver um
distanciamento entre esses dois agentes educativos, tornando-se um
desafio para ambos esses processos. Nos parece, ainda, que, para
muitos estudantes e professores, o ERE tem se tornado um espaco
tensdo, uma vez que tais mudancas velozes nas relacbes
pedagogicas fizeram com que se percebesse um novo ambiente
como sendo efetivo para que elas acontecessem.

Neste ambiente acreditamos que os verbos: (a) flexibilizar e
(b) dialogar tornam-se os pilares do ERE. A flexibilidade praticada
pelo docente, tdo longe de facilitar ou relaxar o processo de ensino-
aprendizagem, estd voltada para acGes de mudangas em
metodologias e/ou métodos utilizados por ele sempre que houver a
necessidade de aprimorar e/ou potencializar os processos de ensino-
aprendizagem. Tais mudancas estdo sempre em consonancia com as
diretrizes institucionais e de 6rgdos superiores para a Educacéo. A
flexibilidade surge a partir da escuta dos discentes, da instituicdo e
outros meios para que se possa agregar, alterar e complementar a
pratica pedagogica nesta modalidade.

Compreendemos aqui que, até para dialogar, o discente deve
compreender 0 seu papel educativo, pois exige conhecimentos
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solidos para apresentar reflexdes e justificativas na procura de
solugdes conjuntas docente-discente na potencializacao do processo
ensino-aprendizagem nesta modalidade. Se por um lado, o docente
buscou pela formacdo continuada e/ou outros meios compreender a
pratica pedagogica, o discente — que estd comprometido com a sua
aprendizagem — torna-se um excelente “termometro” para o docente
analisar, construir, refletir e flexibilizar agdes durante o ERE. Neste
sentido acreditamos que o didlogo constante e as adaptagdes
continuas (flexibilizagBes) contribuem demasiadamente para a
educacdo neste momento de pandemia.

O docente pode aprender muito com o discente — nédo
estamos nos referindo a contetdos disciplinares e/ou formacéo
docente — como lecionar ou ndo, mas sim que esta geracao estudantil
foi desafiada a aprender nestes moldes tecnologicos. Os professores,
por sua vez, a maioria de outras geracOes, foram desafiados,
também, a ensinar neste cenario. As instituicGes receberam a
incumbéncia e o paradoxo de manter os processos de ensino-
aprendizagem e o0s oOrgdos superiores de direciona-los neste
momento atual.

Fazendo uma analogia, construir conhecimentos poderia ser
comparado ao ato andar de bicicleta, pois estar sobre uma bicicleta
ndo necessariamente prova que o sujeito é capaz de andar de
bicicleta. E necessario coloca-lo como agente ativo do processo, 0
sujeito devera assumir 0s seus comprometimentos e tornar-se o
protagonista deste processo, para que no fim, mediante as acGes
realizadas pelo mesmo, consiga finalmente andar de bicicleta, sem
0s suportes, sem alguem segurando ou outra recursividade. Neste
contexto, o professor pode ser pensado como 0 suporte, porém a
obtencdo de éxito depende do papel ativo do discente, em
compreender, acOes do seu comprometimento, que o levaréo a
construir conhecimentos.
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Diante do exposto, trazemos a luz uma reflexdo: Como
potencializar o comprometimento do estudante frente a esse
contexto pandémico e tendo-se 0 ERE como espaco legitimo do
processo de ensino-aprendizagem na atualidade? Para responder a
essa pergunta, trazemos aqui o0 apoio tedrico de CHICKERING e
GAMSON (1987) que revelam a importancia de sete principios para
0 desenvolvimento de boas praticas na area educacional, como
evidenciaremos na figura 1.

Figura 1 — Sete principios para o
desenvolvimento de boas praticas na area educacional

c—

Cooperagdo entre os alunos

O tempo da tarefa

_

Respeita os diversos talentos e as diferentes formas de aprendizagem

Fonte: Elaboragdo prépria. Adaptada de: CHICKERING; GAMSON (1987).

Ao analisarmos a figura 1, percebemos que o0s sete principios
parecem estarem inter-relacionados, de modo que nos parece
evidenciar, ndo somente o viés do estudante, mas a do professor
também, destacando a via de “mao dupla” que mencionamos no
inicio deste ensaio. Neste sentido, compreendemos que para uma
boa pratica no ambiente educacional, ainda mais nesse cenario
pandémico e de ensino remoto, ndo podemos dissociar a relagcdo
docente com a discente, visto que elas, entre si, contribuem para
progredir-se na construcdo do conhecimento e dos processos de
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ensino-aprendizagem. E ainda, ao pensarmos que o discente se
encontra em processo de formacéo, dissocia-las poderia ocorrer em
um fracasso total. H& comprometimentos docentes bem como
discentes, mas também docentes/discentes. Uma vez que o primeiro
— docente — tem uma maior maturidade profissional e
intelectual/formacao a respeito do processo ensino-aprendizagem,
acreditamos que um dos comprometimentos docentes € o de orientar
na construcdo do comprometimento discente.

Para isso, ao percebemos essa relagdo professor-aluno,
ressaltamos aqui que a coparticipacdo desses dois agentes como
sendo membros efetivos para 0 processo ensino-aprendizagem nédo
pode ser negligenciada. Dessa forma, Gauthier et al. (2006) destaca
que 0 sucesso escolar se potencializa quando o professor assume o0
papel de gestor/orientador da classe e da matéria, sendo o elo
facilitador para o protagonismo discente. Salienta, ainda, que o
estudante deve ser um ator no qual se investe de autonomia para o
desenvolvimento da sua propria aprendizagem. Nessa direcao,
trazemos Meirieu (1998) que anuncia que o professor precisa
reconhecer-se como um agente desestabilizar do processo cognitivo
do estudante para que ele possa melhor aprender.

Também valorizamos aqui, a relacdo interpares, ou seja,
estudante-estudante. A cooperacdo entre eles pode ser uma
estratégia potencial para minimizar dificuldades em relacdo ao seu
percurso formativo. No ERE, podemos pensar nessa relacdo via
contato por redes sociais, aplicativos por trocas de mensagens
instantaneas, chat e outros espacos virtuais de interacdo que possam
promover a troca de experiéncias e saberes por parte do alunado.
Acreditamos que tais estratégias podem contribuir para que o
estudante se comprometa mais com a sua formacéo
escolar/académica.

Ja no que concerne a aprendizagem ativa, entendemos que
ela consiste na busca do estudante por melhores formas de construir
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e desenvolver as habilidades e competéncias para um determinado
conteddo, de modo a poder autogerir-se nesse pProcesso,
considerando o professor como um aliado para que consiga atingir
esse objetivo. Além disso, aprender ativamente requer do estudante
uma autonomia, criticidade e reflexividade para que saiba por quais
caminhos perseguir para alcangar um melhor desempenho e sucesso
escolar/académico.

No ERE, percebemos a aprendizagem ativa do estudante
como um elemento crucial para o seu desenvolvimento académico-
profissional, uma vez que o cenario estd impondo a todos uma maior
autonomia para ditos processos. Nesse sentido, consideramos que a
utilizacdo de diferentes ferramentas tecnoldgicas, sites, aplicativos,
videos, investigacdes, pesquisas e outros recursos podem servir para
que o estudante tenha melhores resultados no ensino remoto. Para
isso, ele precisa reconhecer que seu protagonismo é o que fard a
diferenca nesse processo e que, sem comprometer-se, sua
aprendizagem podera estar prejudicada.

Até o prezado momento, o leitor pode verificar que o
comprometimento do discente esta intimamente ligado com acgoes,
e essas requerem movimentacdo. E dizer, caso o discente seja
displicente, o comprometimento pode ser afetado. Ser o
protagonista da sua aprendizagem exige reconhecer que a acgdes
solicitadas pelo docente véo ao encontro do desenvolvimento de sua
autonomia, criticidade e formagdo. Em contrapartida, se o discente,
ndo se comprometer com as acles necessarias de serem realizadas
para tal, pouco se fara valer todo o comprometimento do docente.

Outro ponto necessario a destacar diz respeito ao feedback.
Para Gauthier, Bissonette e Richard (2014), o feedback consiste na
retroalimentacdo do professor frente as atividades do estudante, de
modo que possa indicar aspectos que ele possa aprofundar, revisitar,
assim como elogiar quando atinge os objetivos propostos. Os
autores destacam ainda que o feedback exerce um importante papel
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na relacdo didatico-pedagdgica nos diferentes niveis de ensino. Pelo
feedback é possivel motivar e orientar o discente e potencializar o
processo de ensino-aprendizagem. Além, é possivel dialogar (falar
e ouvir) para flexibilizar e mediar a construcdo de conhecimentos.

Neste sentido, Santos (2014) destaca que o retorno dado aos
alunos pelo professor— no caso da sua investigacdo no contexto do
Célculo Diferencial e Integral | — possui uma importante
repercussao no desempenho dos estudantes, pois sentem-se mais
valorizados e atendidos pelo docente ao perceberem que 0 seu
percurso esta sendo acompanhado. Para o autor, essa relacdo
estudante-atividade-professor-feedback-estudante potencializa o
comprometimento dele para com a sua aprendizagem.

Diante do exposto, ao considerarmos o feedback como um
elemento-chave para o sucesso académico, no ERE ele ndo poderia
ndo estar presente. Para tanto, acreditamos que ele pode ser
realizado a partir das interac@es no chat, na realizacédo das atividades
que séo postadas no ambiente virtual, nas tarefas entregues pelos
estudantes e outros, como por exemplo, 0 acompanhamento e
orientacdo de atividades de modo mais individualizado — por mais
trabalhoso e exigente que seja para o profissional docente nesse
momento — o feedback contribui de maneira relevante a despertar o
comprometimento estudantil. Além, pelo retorno para o estudante,
abre-se a acédo de dialogar e orientar, de construir conhecimentos.
Compreendemos, também, que ao responder o feedback — docente,
o discente contribuiu para motivar o docente nas suas praticas
pedagdgicas.

Ao nos referirmos as atividades, convem ressaltamos a
importancia do tempo dedicado a tarefa pelos estudantes. Para
Santos e Sarmento (2016), o aluno que investe mais tempo nas
tarefas, tende a ter um melhor desempenho académico. Santos
(2014) também evidencia que quanto maior o tempo dedicado as
atividades dentro e fora da sala de aula, maior o sucesso dele. Sendo
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assim, ao analisarmos o ERE, vale a pena salientarmos que o
estudante ndo pode apenas dedicar-se durante o encontro sincrono,
mas precisa criar uma sistematizacdo e organizacdo na sua rotina
para que possa dedicar-se na e para a realizacdo de suas tarefas,
potencializando, assim, a sua aprendizagem. Para o professor, 0
desafio de ndo sobrecarregar o discente neste momento pandémico,
pois a realidade de cada discente varia. Deste modo, projetos de
ensino ou atividades abrangentes contextualizadas e/ou situacfes-
problemas que permitam o trabalho e a reflexdo de variadas
teméticas de modo agregado sdo interessantes e pertinentes, com o
devido cuidado, do exagero na solicitacdo de tais acoes.

Ja em relacdo a comunicacdo das altas expectativas,
destacamos que nos parece ser um critério importante para o
desenvolvimento de boas praticas no processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que precisa estar claro, tanto para o
professor quanto para o aluno, o que se espera de cada agente nesse
percurso. Para tanto, a comunicacdo/dialogo — seja ela verbal, visual
e/ou textual — contribui como uma forma de interacdo entre os
sujeitos, de maneira a estabelecer o time para a relacdo pedagogica.
No ERE, quanto mais clara e explicada for o que se espera dos
estudantes, melhor podera ser a sua receptividade e compreensdo
sobre o papel que ele tera que assumir para com a sua aprendizagem
— preferencialmente, de modo mais ativo, critico e reflexivo.
Também nos parece ser importante deixar evidente que o
comprometimento do estudante serd reflexo das acbes que ele
tomaré para si como sendo importantes para o seu desempenho e
que, quando sentir dificuldades, necessita expb-las para o professor
a fim de solicitar apoio para um percurso mais guiado e orientado
para que obtenha sucesso.

Por fim, ao ressaltamos aqui 0 respeito entre os diferentes
talentos e formas de aprendizagem, evidenciamos que,
especialmente para o professor, a compreensdo sobre os distintos
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estilos de aprendizagem dos estudantes torna-se ainda mais clara no
contexto digital, uma vez que as tecnologias possuem uma
variedade de recursos que podem potencializar diversas maneiras de
melhor atingir cada estudante e sensibiliza-lo para assumir para si 0
papel de autogerir-se em seu percurso formativo e que possa
anunciar como e quais estratégias sdo mais eficientes para a sua
aprendizagem. Para que haja este enunciado, o discente deve
conhecer os seus estilos de aprendizagem, e para tal conhecimento,
o0 docente ao propiciar métodos e metodologias diferenciadas pode
contribuir efetivamente. Ressaltamos aqui, que o docente, ndo ira
trabalhar individualmente com cada discente no seu estilo de
aprendizagem — a ndo ser que julgue pertinente —, porém, ao
proporcionar diferenciados estilos, contribui ao comprometimento
do discente, em transformar a construcdo de conhecimentos para
método de estilo que melhor contribui a sua aprendizagem. Por
exemplo, caso um professor utilize de um método textual sobre
alguma temaética, o aluno que compreende que seu estilo de
aprendizagem é mais potencializado pelo visual/auditivo, podera
pesquisar pela temética do texto em sites de videos para
complementar a sua aprendizagem. Isto demonstra autonomia, que
é um dos comprometimentos esperados do discente, ndo somente na
modalidade ERE, porém no seu processo formativo educacional.

Deste modo, ao nos encaminharmos para as consideracées
finais desse ensaio, acreditamos que o comprometimento dos
estudantes nesse cenario pandémico é a mola propulsora para o seu
sucesso académico. Por mais que o professor busque inimeras
estratégias para que possa contribuir para a aprendizagem discente
— 0 que faz parte do oficio na profissdo docente —, s6 veremos
resultados efetivos se o0 alunado compreender que a essa relacao
parte dos dois lados — professor-estudante — e que ele deve ser o
protagonista do referido processo. Também consideramos relevante
que o estudante possa compreender que 0 seu comprometimento
mediante a suas responsabilidades e possibilidades séo essenciais.
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Ao ndo se comprometer, 0 estudante esta ndo somente impactando
na sua trajetoria, mas em todo o contexto no qual esta inserido.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao refletirmos neste ensaio sobre 0 comprometimento do
estudante, o consideramos 0 como um gestor da sua propria
trajetoria e aprendizagem, de modo que percebemos que requer que
ele reconheca o seu papel como sujeito ativo e protagonista de seu
percurso académico para obtencdo de sucesso pela utilizagédo de
diferentes estratégias que o auxiliem a atingir tais objetivos. Deste
modo, ao pensarmos no ERE como o espaco legitimo e efetivo do
processo de ensino-aprendizagem durante a pandemia da COVID-
19, destacamos que ele é dotado de dualidades nas quais repercutem
para os desafios das relacdes didatico-pedagogicas. Entretanto, cabe
salientar que o ERE emerge como uma alternativa emergencial para
0 cendrio educacional e, como uma “novidade” para a maioria dos
membros da comunidade escolar/académica, gera (in)tensdes que
repercutem na aceitabilidade e adaptabilidade da utilizacdo e
reconhecimento dessa modalidade como possivel e efetiva para o
processo de ensino-aprendizagem.

Nosso foco para este texto foi dado ao estudante, pois
compreendemos que, neste momento, é o sujeito que mais precisa
ser atendido na modalidade remota, uma vez que, assim como 0s
professores, ele sofreu uma mudanga paradigmética que o exigiu
uma transformacao repentina na forma de conceber e compreender
a educacao, além, no modo de construir conhecimentos. Para muitos
deles, ainda, o desafio de interagir por meio das plataformas digitais,
dos meios virtuais, mesmo sendo de geracdes consideradas
tecnoldgicas, € grande, pois muitas das vezes nao se utilizavam para
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0 contexto educacional tais ferramentas para a aprendizagem full
time.

Entendemos que potencializar o comprometimento do
estudante frente a esse cenario pandémico poderd trazer
repercussoes positivas para o retorno das atividades presenciais em
um contexto da “nova normalidade educativa” onde ha
apontamentos para um ensino hibrido®. Elas poderdo ser, ao nosso
ver, impactadas pelo estimulo da associacdo do tecnoldgico com o
analégico, da necessidade do estudante dedicar-se a sua tarefa, de
buscar diferentes meios e recursos para melhor aprender e
(re)conhecer como fazer para sanar/amenizar suas duvidas, questdes
e inquietacdes, bem como valorizar a relacdo entre os diferentes
agentes educativos.

A guisa de uma conclusdo, reforcamos que este é um
momento de experienciarmos novas possibilidades para o contexto
educacional, uma vez que, mesmo em um contexto de crise, tivemos
a oportunidade de nos reorganizarmos para buscarmos outras
formas de ensinar e aprender. Muitos tedricos utilizaram o verbo
reinventar-se, o que de certo modo, discordamos, pois partimos do
pressuposto que o trabalho docente se reinventa a cada dia desde 0s
primordios, ndo somente na modalidade ERE. Acreditamos que este
€ 0 momento de nos aventurarmos na diversidade didatico-
pedag6gica e trazermos 0s estudantes como  nOSSOS
parceiros/colaboradores desse processo para que, juntos, possamos
avancar e construir conhecimentos e aprendizagens significativas e
gue atendam as reais necessidades/demandas da atual sociedade do
conhecimento contemporanea e globalizada.

4 Compreendemos aqui o ensino hibrido como uma modalidade de ensino que estabelece
o0 elo do ensino presencial e o ensino subsidiado pelas tecnologias digitais (TDIC) em
conjunto com os artefatos tecnolégicos analégicos (livros didaticos, cadernos de estudo,
dentre outros).
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Cabe ressaltar que compreendemos as relacfes assimétricas
professor-aluno e, tdo longe de “quebra-las”, pois algumas sdo de
extrema importancia para a educacdo e até mesmo para fatores
psicologicos/psicanaliticos do ensino-aprendizagem, estamos a
nortear pela compreensdo do papel do professor de mediador,
orientador e motivador, com as flexibilidades que mantenham um
ambiente propicio a construcao de conhecimentos, onde o respeito,
é uma das bases fundamentais do referido processo.

N&o podemos mais nos atermos somente as praticas usuais
pré-pandemia. Precisamos experienciar novos caminhos, percursos
e trajetorias de modo a vislumbrar um futuro educacional no qual o
fisico e virtual sejam um a extensdo do outro, ou seja,
interconectados, de maneira a ressignificar o proprio conceito de
presencialidade. Devemos nos permitir errar// acertar// reestruturar//
flexibilizar// motivar// orientar// dialogar// modificar// construir
conhecimentos//potencializar// motivar// mediar//..., tal sequéncia
poderia ser a espinha dorsal de acdes do ERE, que pode contribuir
demasiadamente ao comprometimento discente — como pode ser
observado na figura 2.

Como podemos analisar a figura 2 — esta sendo uma
conclusdo central deste estudo —, consideramos que, mesmo sendo
uma sequéncia por ser uma espinha dorsal, todas as vértebras
(acBes) estdo interligadas pelos discos intervertebrais — estrutura
fibrocartilaginosa que aqui compreendemos como a acdo de
refletir). A cada acdo cabe reflexdes. Uma vértebra (acdo) se
comunica com todas as outras; tudo se sustenta por ligamentos e
masculos resistentes (discente-docente-instituicao). Este elo, entéo,
estabelece uma relacdo de interdependéncia e tudo deve funcionar
harmoniosamente para que haja o desenvolvimento de
comprometimentos, construcdo de conhecimentos, o papel ativo e
protagonista, a autonomia e a formacéo discente para o exercicio da
cidadania.

92



COLECA ;
MUNI E POLITICAS PUBLICAS

Figura 2 — Espinha dorsal do ERE,
baseada no comprometimento do estudante

Ensino Remoto Emergencial
(ERE)

Construir conhecimentos

Potencializar
Flexibilizar
Reestruturar
Dialogar
Motivar
Modificar
Orientar
Acertar
Mediar
Errar

Refletir

Algumas acdes conjuntas que
podem auxiliar no
comprometimento do discente.

Fonte: Elaboragdo propria.
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Para isso, finalizamos afirmando que é fundamental
potencializarmos, enquanto  professores  profissionais, 0
desenvolvimento do protagonismo discente frente a sua propria
aprendizagem e impulsionando-lhe a comprometer-se com o seu
percurso, uma vez que pode contribuir para termos um novo cenario,
um novo normal para a area educacional mais significativa para a
sociedade do conhecimento. E uma prova de somos capazes de
(re)pensarmos o0 nosso trabalho de maneira qualificada e
comprometida foi a célere adaptacdo da area educacional ao ERE
como espaco legitimo da promocdo dos processos de ensino-
aprendizagem.
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COVID-19 E ATIVIDADES DOCENTES REMOTAS: DIREITO DE
IMAGEM, DIREITOS AUTORAIS, DEVERES E OBRIGAGOES

Francis Campos Bordas

Diante do cenario mundial decorrente da pandemia impondo
diversas modificacbes de habitos, costumes, atividades
profissionais e econdmicas, 0 ensino igualmente passa por
profundas alterac6es, o que demanda de todos os agentes envolvidos
uma série de adaptacbes e cuidados. Escolas e universidades
deverdo repensar a logistica necessaria, preservando a qualidade do
ensino e a igualdade de acesso a todos os alunos; professores e
técnicos em educacao repensardo sua forma de trabalho, adequando-
se a novas ferramentas e novas modalidades de dialogo entre pares,
alunos e sociedade e alunos experimentardo novas formas de ensino
e interacdo com colegas, professores e a escola.

O desafio que nos foi apresentado por sindicatos de docentes
do ensino publico federal é analisar o impacto dessas alteracdes
profundas no cotidiano do professor, em especial no que toca a
implantacdo do ensino remoto, educacdo a distancia, aulas virtuais,
ou qualquer outra forma que se denomine o trabalho néo presencial
através da rede mundial de computadores. Esse impacto sera
analisado, da forma mais didatica e pragmatica possivel, sobre o0s
seguintes angulos:

e aobrigacdo ao desempenho das atividades inerentes
ao cargo publico e sua compatibilizacdo com o
direito do docente a condigdes minimas para ao
exercicio das mesmas;

e aprotecdo da imagem — incluida também a voz - dos
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envolvidos, em especial docentes e alunos;
e aprotecdo da producéo intelectual

e 0s cuidados com direitos autorais de terceiros na
apresentacdo e elaboragdo de aulas e outras
ferramentas de ensino remoto;

e compatibilizacdo entre a liberdade de ensino e a
transmisséo (ou gravacdo) das aulas.

Importante fazer um alerta antes de passarmos as perguntas
e respostas: essa analise é estritamente juridica. Em se tratando de
orientagdes relativas a atividades docentes que envolvem aspectos
relevantissimos (didatica, curriculo, avaliacdo, métodos de ensino,
etc) é fundamental compatibilizar as orientacdes aqui contidas com
as recomendac0es de natureza pedagdgica.

EAD OU ENSINO REMOTO? UMA MESCLA DOS
MODELOS JA EXISTENTES

Escapa ao propdsito desse texto uma analise conceitual dos
diversos modelos ou formatos de ensino ndo-presencial
(MOREIRA, 2020). Ainda, assim, algumas consideragOes breves
sd0 necessarias, justamente por conta do ineditismo do momento
atual e pela expressa autorizacdo pelo Ministério da Educacédo
(MEC) para, em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas
presenciais, em cursos regularmente autorizados, por atividades
letivas que utilizem recursos educacionais digitais, etc. Como se V€,
a Portaria 544, de 16.7.2020, do MEC néo transforma o ensino
presencial em ensino a distancia. Além disso, 0 MEC delegou as
instituicbes de ensino (IEs) as adequacgOes curriculares e
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disponibilizacdo de recursos aos alunos de modo a permitir o
acompanhamento das atividades letivas.

Convém lembrar que a educacdo a distancia (EAD) tem
expressa previsao na Lei de Diretrizes e Base da educacao nacional
- LDB - Lei 9.394/1996 (BRASIL, 1996), sendo que seu artigo 80
encontra-se hoje regulamentado no Decreto 9.057/2017 (BRASIL,
2017). A EAD ndo é livremente autorizada a qualquer instituicdo de
ensino, sendo necessario um credenciamento especifico, uma
estrutura fisica adequada, espaco para desenvolvimento de algumas
atividades presenciais (avalicdes, estagios, praticas, defesa de
trabalhos, etc) e diversos outros aspectos previstos na legislacéo de
regéncia que permitem distinguir a EAD do ensino tradicional
presencial. A retomada das atividades de ensino de maneira virtual
por conta da pandemia impds uma ruptura completa na forma a que
estdvamos habituados com o aprendizado, pesquisa e extensdo. O
simples fato de as aulas agora passarem a ser virtuais ndo permite
afirmar que a educacdo passou a ser toda pelo modelo EAD.
Portanto, a adocdo de atividades remotas como regra implica na
criacdo de um modelo mesclado, ou seja, ndo € mais presencial, mas
tampouco corresponde a EAD na forma como regulada. Isto exigira
muita ponderacdo, compreensdo e parcimonia quanto ao uso de
novas ferramentas sem a devida capacitacdo, da parte de todos 0s
envolvidos, sejam estes os docentes, 0s alunos e as instituigoes.

Partindo-se do pressuposto de que a pandemia traz uma
profunda alteracdo no ensino presencial, impondo uma maior
utilizacdo das ferramentas digitais, é preciso refletir sobre as
implicacdes que dai advirdo sobre outros aspectos da vida e direitos,
tais como direitos & imagem e a producéo intelectual.
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O PROFESSOR PODE SER OPOR A EXERCER SUAS
ATIVIDADES REMOTAMENTE?

A posse em cargo publico é um importante instituto juridico,
cabendo recordar sua definicdo legal e os efeitos dela decorrentes:

Art. 13 da Lei 8112/90 (RJU): A posse dar-se-a pela
assinatura do respectivo termo, no qual deverdo
constar as  atribuicbes, o0os deveres, as
responsabilidades e os direitos inerentes ao cargo
ocupado, que ndo poderdo ser alterados
unilateralmente, por qualquer das partes,
ressalvados os atos de oficio previstos em lei.

A relacdo de trabalho do docente federal titular de cargo nao
tem natureza contratual (como ocorre no setor privado e, no ensino
federal, com os professores visitantes e substitutos, que firmam um
contrato temporario de prestacao de servicos). A relacdo do docente
federal é de natureza estatutaria, vale dizer, decorre de previsdo
legal, o0 que impede que haja alteracdo das obrigacOes e direitos de
forma individual entre o professor e a universidade. Os limites,
deveres e direitos séo os previstos de forma geral para o servidor
(Lei 8.112/1990) e aos integrantes da carreira (Lei 12.772/2012).
Além disso, como decorréncia da autonomia prevista no artigo 207
da Constituicao, a relacao de trabalho docente observara também as
normas internas de cada instituicdo federal de ensino, como ocorre,
por exemplo, em relagdo as regras dos concursos, progressdes
funcionais, limites de valores para percepcao de bolsas de pesquisa
ou extenséo, etc.

Com isso, resta estabelecida uma premissa basica: ndo ha
espacgo para negociar individualmente o estabelecimento de novas
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obrigacbes ou direitos com a universidade ou instituto.
Evidentemente, que isso ndo implica em desconsideracdes de
situacOes individualmente vivenciadas pelo docente e seu impacto
na prestacdo de suas atividades. A legislacdo é aberta a situacGes
individuais, criando mecanismos para isso, que sdo aplicadas de
forma igual a todos, quando necessario. Enquadram-se nessa
hipotese as licengas para tratamento de salde, afastamentos para
estudo, etc.

A retomada das aulas de forma virtual ou presencial é,
portanto, uma decisdo institucional e ndo individual. Isso, contudo,
ndo implica em ignorar as individualidades, ja que professores
podem estar mais ou menos familiarizados com informatica e
possuirem — ou ndo — uma estrutura minima (computadores,
celulares e internet banda larga), outros apresentam alguma
restricdo de salde, enfim. N&o se pode desprezar o fato de que o
modelo previsto na legislacdo de educacdo a distancia nao
corresponde exatamente as alternativas encontradas para
continuidade do ensino durante a pandemia, 0 que, portanto, cria
uma lacuna normativa que devera ser preenchida pelo bom senso e
pela aplicacdo dos principios gerais e de direitos e garantias
individuais.

A ADMINISTRACAO TEM OBRIGACAO DE DISPONIBILIZAR
MEIOS PARA VIABILIZAR AULAS E ATIVIDADES REMOTAS?

Sim, devem ser viabilizadas por parte da administragdo
publica as condicBes para que alunos e docentes possam
acompanhar as atividades de ensino a distancia, o que incluiu
especialmente uma capacitagdo. Sugerimos que o professor que néo
dispuser de estrutura necessaria ou que apresente alguma limitacéo
de saude que Ihe impeca as atividades de forma remota formalize
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essa circunstancia junto a chefia imediata (em geral o chefe de
departamento). Essa comunicacdo € fundamental para registrar a
boa-fé do servidor, evitando que suas dificuldades sejam
equivocadamente interpretadas como desidia.

Caso seja tecnicamente impossivel o fornecimento de
condicOes para que docentes desempenhem em sua residéncia as
atividades, deverdo ser encontradas solucbes alternativas que
garantam acesso a algum local na propria universidade ou instituto
federal com estrutura adequada para a transmissdo das atividades,
sempre tendo em conta as medidas de contingenciamento impostas
pelas autoridades publicas e eventuais restricbes de saude do
servidor (grupo de risco, comorbidades, etc).

COMO FICA A PROTEGCAO DA IMAGEM - INCLUIDA
TAMBEM A VOZ - DOS ENVOLVIDOS, EM ESPECIAL
DOCENTES E ALUNOS?

Direito a imagem e direitos autorais ndo se confundem. O
direito a imagem é um direito de personalidade previsto nos incisos
V e X do artigo 5° da Constituicao brasileira e é inerente a qualquer
pessoa, independentemente de idade ou nacionalidade. O artigo 20
do Caodigo Civil (BRASIL, 2002) é claro ao dispor que

salvo se autorizadas, ou se necessérias &
administracdo da justica ou a manutencao da ordem
publica, a divulgacdo de escritos, a transmissdo da
palavra, ou a publicagdo, a exposi¢do ou a utilizacdo
da imagem de uma pessoa poderdo ser proibidas, a
seu requerimento e sem prejuizo da indenizacéo que
couber, se Ihe atingirem a honra, a boa fama ou a
respeitabilidade, ou se se destinarem a fins
comerciais.
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Logo, qualquer gravacdo, publicacdo ou divulgacao de aulas
pressupde a concordancia dos envolvidos. No caso especifico da
transmissdo e gravacdo de aulas e outras atividades de ensino
remoto, ndo ha& necessidade de que essa concordancia seja
formalizada individualmente e por escrito, desde que fique claro que
a pessoa foi alertada da gravacéo, da finalidade a que se prop6e e da
alternativa de se opor a exposi¢do de sua imagem. Nesse ultimo
caso, havendo oposicdo, qualquer divulgacdo deverd ser
previamente editada de maneira a que imagem desautorizada nao
apareca na transmissao.

Dicas praticas sobre a utilizacdo de imagens:

o Incluir nos planos de ensino, de forma clara, que as
atividades sincronas e assincronas poderdo ser
gravadas para utilizaclo restrita aos fins a que se
destina aquela disciplina especifica, facultando-se ao
aluno seu direito de ndo ser gravado ou filmado,
mediante expressa manifestacéo;

e Incluir de maneira clara no material produzido e
durante a prépria transmissdo das atividades
sincronas, o alerta escrito e verbal de que é proibida
a utilizagdo daquelas imagens sem expressa
autorizag&o.

O ALUNO PODE SE OPOR A GRAVACAO?

Sim. O aluno que se opde a gravacdo tera a liberdade,
obviamente, de desativar sua camera de computador. Mas mesmo
que ndo o faca e tenha de forma expressa registrado sua vontade de
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ndo ser gravado, ndo podera o material ser disponibilizado sem a
devida edicdo, suprimindo sua imagem e sua voz.

A CAMERA E O MICROFONE DEVEM ESTAR
OBRIGATORIAMENTE LIGADOS?

Né&o se pode impor a ninguém a obrigacédo de ser filmado ou
gravado contra sua vontade. Portanto, docente e aluno podem
desligar cameras e microfones durante a aula, ainda que isso possa
causar algum prejuizo no desenvolvimento da aula ou de certa forma
dificultar a avaliacdo. A utilizacdo do chat € uma alternativa, ja que
a opcéo de desligar a cAmera e 0 microfone ndo dispensa o aluno da
presenca na aula.

O ALUNO PODE GRAVAR A AULA?

A gravacdo ou fotografia de trechos da aula com a finalidade
exclusiva de anotacdo do contelido para posterior utilizacdo propria
pelo aluno em seus estudos tem expressa autorizacao legal (art. 46,
IV da Lei 9.610/1998). Porém, € expressamente vedada sua
publicacdo sem a autorizacdo dos demais envolvidos (alunos e
professores), o que inclui compartilhamento pela internet,
WhatsApp, etc.

QUAL A CONSEQUENCIA DO USO INDEVIDO DA
IMAGEM?

A utilizacdo indevida da imagem sujeita o violador a
responsabilizacdo na esfera civil (reparacdo dos prejuizos
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financeiros) como também na esfera penal, conforme o uso que for
dado a imagem e seu proposito, podendo ser a hipdtese enquadrada
nos crimes contra a honra (caltnia, difamagdo e injdria), por
exemplo.

Quando o uso indevido se destinar a fins econémicos ou
comerciais, 0 prejuizo sofrido é presumido, ou seja, independe de
prova (Sumula 403 do Superior Tribunal de Justica: “Independe de
prova do prejuizo a indenizagédo pela publicacdo ndo autorizada de
imagem de pessoa com fins econdmicos ou comerciais)”.

AULAS SAO PROTEGIDAS POR DIREITOS AUTORAIS?

Como regra, sim. As aulas sdo protegidas por direitos
autorais na medida em que decorrem de um estudo, do intelecto e
da criatividade, sendo o docente considerado seu ‘autor’. Dessa
forma, ndo pode um professor reproduzir a aula de algum colega
sem sua autorizacdo, como tampouco pode copiar 0s exercicios e
demais figuras, gravuras e tabelas preparadas por terceiro sem sua
expressa anuéncia.

Porém, nem tudo que se usa ou se diz em aula é uma obra
autoral. Exemplo: explicar aos alunos a lei da gravidade ndo torna o
professor autor da mesma. O que esta protegido, neste caso, ndo é a
teoria, mas a forma literéria ou artistica pela qual o contetdo
cientifico é transmitido. Justamente para clarear essa situacdo, a
LDA explicita em seu art. 7°, §3°:

No dominio das ciéncias, a protecdo recaira sobre a
forma literaria ou artistica, ndo abrangendo o seu
contetdo cientifico ou técnico, sem prejuizo dos
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direitos que protegem o0s demais campos da
propriedade imaterial.

DIREITO AUTORAL PODE SER VENDIDO OU CEDIDO
INTEGRALMENTE?

E preciso distinguir as duas faces da protecdo dos direitos
autorais: A Lei 9.610/1998 (Lei dos direitos autorais — LDA)
explicita essa duplicidade em seu artigo 22: Pertencem ao autor 0s
direitos morais e patrimoniais sobre a obra que criou. [1] direito
moral: corresponde a criacdo e originalidade da obra e o direito
moral que seu autor tem em ser eternamente reconhecido como
sendo criador. Esse direito moral ndo pode ser transmitido e ndo
prescreve. Assim, ainda que j& tenha caido em dominio publico,
Shakespeare sempre serd o autor de Hamlet, assim como a autoria
de Dom Casmurro sempre sera de Machado de Assis. [2] 0 aspecto
patrimonial, a seu turno, envolve a titularidade da obra e sua
exploracdo econdmica, o uso, a licenga, a edicéo, etc. O direito
patrimonial da autoria pode, portanto, ser cedido de forma onerosa
ou gratuita, de forma integral ou parcial.

Chega-se assim a um ponto polémico: o pagamento de uma
remuneracdo pela institui¢cdo de ensino a torna autora da obra?

O QUE E PROTEGIDO POR DIREITO AUTORAL?

O conceito de obra autoral é amplo, ficando sujeito as
inovacdes e invencdes de novas formas de manifestacdo do espirito
humano. A Lei 9610/1998 (Lei dos Direitos Autorais — LDA) lista
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alguns exemplos de criagGes protegidas por direitos autorais, como
também de situacGes que ndo se sujeitam a protecéo:

Quadro 1 — Protecdo do Direito Autoral

Obras protegidas por direitos autorais —
art. 7°da LDA

Nao sdo objeto de protecdo como
direitos autorais — art. 8° da LDA

| - 0s textos de obras literarias, artisticas ou
cientificas;

Il - as conferéncias, alocugdes, sermdes e
outras obras da mesma natureza;

111 - as obras dramaticas e dramatico-
musicais;

1V - as obras coreograficas e pantomimicas,
cuja execucdo cénica se fixe por escrito ou
por outra qualquer forma;

V - as composi¢des musicais, tenham ou
ndo letra;

VI - as obras audiovisuais, sonorizadas ou
ndo, inclusive as cinematograficas;

VII - as obras fotogréaficas e as produzidas
por qualquer processo analogo ao da
fotografia;

VIII - as obras de desenho, pintura, gravura,
escultura, litografia e arte cinética;

IX - as ilustracOes, cartas geograficas e
outras obras da mesma natureza;

X - 0s projetos, esbocos e obras plasticas
concernentes a geografia, engenharia,
topografia, arquitetura, paisagismo,
cenografia e ciéncia;

XI - as adaptacdes, traducOes e outras
transformacgoes de obras originais,
apresentadas como criacdo intelectual nova;
XII - os programas de computador;

XIII - as coletaneas ou compilagdes,
antologias, enciclopédias, dicionarios, bases
de dados e outras obras, que, por sua
selecdo, organizagdo ou disposi¢do de seu
conteldo, constituam uma criagéo
intelectual.

| - as ideias, procedimentos
normativos, sistemas, métodos,
projetos ou conceitos matematicos
como tais;

Il - os esquemas, planos ou regras para
realizar atos mentais, jogos ou
negécios;

111 - os formulérios em branco para
serem preenchidos por qualquer tipo
de informagdo, cientifica ou néo, e
suas instrucdes;

IV - os textos de tratados ou
convengdes, leis, decretos,
regulamentos, decisdes judiciais e
demais atos oficiais;

V - as informagdes de uso comum tais
como calendarios, agendas, cadastros
ou legendas;

VI - 0s nomes e titulos isolados;

VII - o aproveitamento industrial ou
comercial das ideias contidas nas
obras.

Fonte: Brasil (1998). Organizagao propria.
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A INSTITUICAO DE ENSINO TEM O DIREITO DE USAR
LIVREMENTE UMA AULA POR CONTA DO
PAGAMENTO MENSALMENTE FEITO AO PROFESSOR?

Partindo do pressuposto que as obras protegidas por direitos
autorais séo frutos da criatividade e originalidade da mente humana
- e isso se torna bem evidente nos vinculos educacionais (a
universidade ndo entra na sala de aula, quem entra é a pessoa do
docente) - parece-nos dificil argumentar que a autoria de aulas
virtuais seja de uma pessoa juridica.

Logo, a face moral da autoria é claramente da professora ou
professor responsavel por aquele trabalho que sera transmitido ou
gravado. Contudo, do ponto de vista patrimonial, a situacdo é mais
complexa, pois é possivel que o uso da obra tenha sido autorizado
pelo autor e muitas vezes seja objeto de contratacdo especifica com
o empregador, onde é estabelecido valor (pode ser o salario mensal),
0 prazo, a forma de utilizacdo, etc (VIEIRA, 2003). Eventual ajuste
de cessdo de uso da obra deve ser formal, por escrito e seu carater
oneroso € presumido. Na falta de ajuste quanto aos efeitos
patrimoniais, esses permanecem intactos, ou seja, sdo exclusivos do
autor.

O fato de uma universidade pagar remuneracdo mensal para
que o professor produza aulas e outras obras autorais deve ser visto
com cautela, pois ndo se esta nem diante de uma usurpacéo indevida
do direito autoral, tampouco, com uma cessdo irrestrita de direitos
patrimoniais ao empregador ou ente publico. Quando a remuneragéo
€ paga com esse propoésito, a “teoria da disposi¢ao funcional”
sustenta que 0s aspectos patrimoniais sejam temporariamente
cedidos ao “pagador”.
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“Terminado o contrato de trabalho, por motivo justo
ou sem motivacdo, os direitos que ja eram do
empregado permanecem com ele. A empresa ndo
podera mais usar a obra sem autorizagio. E como se
aquela licenca de uso pela empresa existente na
vigéncia do contrato de trabalho encerrasse com a
demissdo (PINHEIRO, 2016).

llustrativa, nesse sentido, a deciséo do Tribunal Superior do
Trabalho que condenou uma instituicdo privada a reparar 0S
prejuizos decorrente da utilizagdo indevida de aulas preparadas por
ex-empregada sua (BRASIL, 2013):

A utilizacdo de material did4tico pela empresa sem
a correspondente autorizagdo pela empregada,
reproduzindo-o e distribuindo-o apds a extingéo do
contrato de trabalho, gera para a autora o direito a
indenizacdo. Na espécie se ressalta que o contrato de
cessdo de direitos autorais vinculava-se ao
relacionamento  profissional - empregada e
empregadora -, permitindo a transferéncia total dos
direitos da divulgacdo das apostilas e video-aulas da
reclamante em favor da ré. De sorte que com a extingao
do contrato de trabalho exsurgiu novo enquadramento
juridico donde a continuidade da reprodugo parcial ou
integral do material didatico enseja a necessidade de
prévia e expressa autorizagdo por parte da autora da
obra intelectual (art. 29, inciso I, da Lei n°® 9.610/98).
PROCESSO N° TST-RR-270900-94.2007.5.09.0004
— Relator MINISTRO VIEIRA DE MELLO FILHO).

Portanto, com base nessa teoria, entendemos que as aulas
produzidas para o prosseguimento das atividades de forma virtual
podem ser usadas pelas instituicGes de ensino para que elas prestem
suas finalidades de ensino publico, sem que isso gere ao professor
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qualquer direito a reparacdo financeira. Contudo, esse uso do
material esta restrito aquela disciplina especifica, no semestre
especifico, ndo podendo a instituicdo usar essa mesma aula em
outros anos e de forma irrestrita.

OS CUIDADOS COM DIREITOS AUTORAIS DE
TERCEIROS NA APRESENTACAO E ELABORACAO DE
AULAS E OUTRAS FERRAMENTAS DE ENSINO REMOTO

A preparacéo de aulas virtuais ou remotas e a preparagédo de
material didatico que sera transmitido via internet exige um cuidado
muito grande, em dois especiais sentidos: PROTEGER OS
AUTORES de materiais usados nas aulas e PROTEGER O AUTOR
da aula.

Ao preparar seu material, o professor deve ficar atento aos
direitos autorais sobre materiais usados por ele. Fotografias, figuras,
musicas, videos, ainda que disponibilizados gratuitamente pela
internet, estdo protegidos por direitos autorais. Lembramos que o
uso de representacdes teatrais e execucdes musicais para fins
didaticos é legalmente permitido no artigo 46, VI da LDA. Portanto,
é importante certificar-se se o material que se pretende usar esteja
liberado para uso e sempre informar a autoria e a fonte. QOutro
cuidado que se deve ter é quanto a possibilidade de que o material
ja esteja em dominio publico, de forma que seu uso estara liberado,
desde que referida a autoria.

Recomendamos a consulta aos materiais indicados ao final
do trabalho contendo orientacdes bastante didaticas quanto ao uso
de outras obras.
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COMO POSSO PROTEGER A MINHA PRODUGCAO
INTELECTUAL?

A originalidade de uma obra ndo pressupde registro. Logo,
alguém pode ser o autor de uma obra sem que ela tenha sido
registrada. A vantagem do registro € a protecdo dai decorrente e a
facilidade de comprovar a data de criacao.

Atualmente existem algumas plataformas na rede mundial
que auxiliam no registro gratuito de obras. A Creative Commons é
uma dessas ferramentas que viabiliza o registro de obras e atua para
que as regras de utilizacdo dos contetidos disponibilizados estejam
claras, pois, quando se pesquisa um contetido no ambiente virtual,
nem sempre estdo claras suas normas de utilizacdo e possibilidades
de reproducdo. Sao licencas gratuitas e faceis de usar e que
fornecem para o autor uma forma simples e padronizada de
conceder autorizacdo para que a obra possa ser utilizada. O autor
pode dizer para todos que estdo interessados em fazer 0 uso de sua
obra como ela podera ser utilizada, sem a necessidade de contratar
um advogado ou um intermediario (PREVEDELLO, 2015).

COMPATIBILIZA:C}AO ENTRE A LIBERDADE DE ENSINO
E A TRANSMISSAO (OU GRAVACAOQO) DAS AULAS

A forma como serdo divulgadas as aulas virtuais e demais
atividades didaticas depende em grande parte da vontade do
professor. O fato das instituigdes de ensino transmitirem em tempo
real ou gravarem as aulas para posterior utilizacdo pelo aluno em
ambiente ou plataformas controladas nos parece dentro da
permissao decorrente propria finalidade das instituicGes e dentro das
atribuicOes decorrentes da relacdo funcional. Haveria abuso se a

115



ENSINO REMOTO E A PANDEMIA DE COVID-19

instituicdo de ensino compartilhasse na internet as aulas sem a
devida autorizagdo do autor. Nesse caso, haveria uma utilizagéo
indevida tanto da imagem como do direito autoral. Porém, o
professor é livre para disponibilizar sua aula em canais como
Youtube, por exemplo, devendo apenas ter o cuidado de incluir os
alertas e autorizagOes que deseja sejam observados quando do uso.

Reitera-se que as aulas, bem como o material de apoio
produzido pelo professor estéo protegidos pelo direito autoral.

Assim, o fato de a aula estar disponibilizada em ambiente ou
plataforma virtual, ndo autoriza que a Administracdo ou o aluno
compartilhem ou preparem qualquer tipo de manual ou publicacéo
para repassar a colegas ou outros alunos, apropriando-se
indevidamente do trabalho do professor. O mesmo vale, por
exemplo, para trabalhos apresentados por alunos em sala de aula, os
quais estdo tambem protegidos.

QUAL A CONSEQUENCIA DA VIOLACAO DE DIREITO
AUTORAL?

Violagdo de direito autoral traz consequéncias de diversas
ordens, a comecar pelo ambito penal, pois € tipificado como crime
pelo artigo 184 do Codigo Penal, podendo a pena variar conforme o
intuito (visando o lucro, por exemplo) e 0 modo de disseminacéo da
obra usurpada.

Além disso, o responsavel pela violacdo estd sujeito a
reparar 0 prejuizo causado por conta de seu ato, na esfera civil.
Nesse caso, aplica-se a regra geral de reparagdo pela préatica de atos
ilicitos prevista no Codigo Civil (artigos 186 e 927).

Em se tratando de violagdo de direito autoral cometida por
servidor publico, 0 mesmo podera ainda estar sujeito a responder na
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esfera administrativa, por violacdo ao dever de observar as normas
legais e regulamentares (art. 116 da Lei 8112/1990 — RJU), sem
prejuizo de outro enquadramento legal, conforme destinacdo ou a
forma pela qual ocorreu o uso indevido da obra alheia.

CONDICOES DE TRABALHO — “PROFESSOR 24 HORAS”

A transformacdo do formato das aulas presenciais deve vir
acompanhada de um grande cuidado com 0s agentes envolvidos,
sejam eles docentes ou servidores de equipes de apoio. Esse cuidado
diz respeito ndo apenas as questdes de direito de imagem ou
autorais, envolvendo também direitos sociais e protecdo a saude do
trabalhador.

A partir da experiéncia ja existente da EAD alguns estudos
ja analisaram e diagnosticaram os problemas e distdrbios mais
frequentemente enfrentados por docentes nessa modalidade
(BARROS, 2007) os quais sdo importantes indicativos para que seja
dada especial atencdo a saude fisica e mental dos docentes. Alguns
exemplos de problemas levantados s&o:

e Questdes ergondmicas: € presumivel que nem todas
as residéncias disponham de condi¢des adequadas de
trabalho, sobretudo quanto a postura, o que pode
trazer impactos negativos a salde;

e Salde mental: ansiedade e anglstia com 0s novos
desafios poderdo ser sentidas de maneira
completamente diversa por cada docente, de forma
mais evidente, é claro, para docentes mais antigos e
com menor familiaridade com tecnologias novas;

e Sobrecarga de jornada: ndo havendo controle de
jornada em tele trabalho, € preciso que o docente crie
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habitos e mecanismos de controle para ndo se
transformar no “professor 24 horas”. Da mesma
forma, a instituicdo de ensino deve estar pronta a
responder e proteger o docente no caso de queixas
infundadas que poderdo surgir por parte de alunos
(como por exemplo: - mandei uma mensagem no
chat e o professor ndo me respondeu!). A instituicdo
deve ouvir sempre o professor, se apropriar dos fatos
e ter acompreensdo de que o tempo do professor ndo
pertence integralmente ao trabalho.

COMO MENSURAR O TEMPO DE PREPARACAO DE
AULAS, ORIENTACAO E DEMAIS ATIVIDADES?

A substituicdo das aulas presenciais por educacionais
digitais, como ja visto no inicio, ndo significa uma transformacéo
total de todos os cursos presenciais em cursos EAD. No EAD, por
exemplo, existe a figura do tutor, o qual contribui muito com a
elaboracdo e divulgagdo de materiais aos alunos. Porém, essa ndo
sera a realidade em diversas IFES, de maneira que provavelmente
recaird sobre os professores essas atribuices de preparacdo das
aulas.

A legislagdo atual do ensino federal j& prevé limites de hora-
aula, justamente para preservar as demais atividades, como a
preparacdo, orientacdo, avaliacdo, etc. Porém, o novo modelo
suscita alguns questionamentos importantes, sobretudo quando ha
uma predilecdo pela adocdo de aulas assincronas. Essas aulas
previamente preparadas pelo professor, sem transmissao em tempo
real, serdo computadas na carga horaria do docente? Talvez para
docentes com Dedicacdo Exclusiva essa preocupacao nao faga tanto
sentido, mas, para professores de 20 ou 40 horas seja mais relevante.
Como mensurar o0 tempo gasto com preparacdo de aulas
assincronas? O tempo de duracdo dessas aulas equivalem a hora-
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aula para fins de verificacdo da jornada minima em sala de aula?
Estes questionamentos exigirdo uma avaliacdo atenta por parte das
Comissdes Permanentes de Pessoal Docente (CPPD), sindicatos,
conselhos de unidade e demais instancias envolvidas. Ha, portanto,
uma lacuna legislativa que devera ser suprida a partir da aplicacao
de principios gerais, sempre preservando o interesse da sociedade
(alunos em especial) de forma compatibilizada com os direitos
sociais e de personalidade (direitos de imagem e autorais) dos
docentes.
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