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EDITORIAL

O Nucleo de Pesquisa Semidtica da Amazénia (NUPS), da
Universidade Federal de Roraima (UFRR), criou a “Colegao
Comunicacdo & Politicas Publicas” com o objetivo de divulgar
livros de carater didatico produzidos por pesquisadores da
comunidade cientifica que tenham contribuicdes nas amplas areas
do conhecimento.

O selo “Colegao Comunicacdo & Politicas Publicas” ¢
voltado para o fomento da producdo de trabalhos intelectuais que
tenham qualidade e relevancia cientifica e didatica para atender aos
interesses de ensino, pesquisa e extensdo da comunidade académica
e da sociedade como um todo.

As publicagdes incluidas na colegdo tém o intuito de
trazerem contribuicGes para o avanco da reflexdo e da praxis em
diferentes areas do pensamento cientifico e para a consolidacéo de
uma comunidade cientifica comprometida com a pluralidade do
pensamento e com uma crescente institucionalizacdo dos debates
nestas areas.

Concebida para oferecer um material sem custos aos
universitarios e ao publico interessado, a colecdo € editada nos
formatos impresso e de livros eletrénicos a fim de propiciar a
democratizagdo do conhecimento por meio do livre acesso e
divulgacéo das obras.

El6i Martins Senhoras, Mauricio Elias Zouein
(Organizadores da Colecdo Comunicacdo & Politicas Publicas)






Viver é enfrentar um
problema atras do outro. O
modo como vocé o encara é
que faz a diferenga

Benjamin Franklin
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INTRODUCAO

O livro “COVID-19: Letramento, Educacdo Especial e
Saude Mental” trata-se do septuagésimo livro da Colegédo
Comunicacdo e Politicas Publicas, o qual tem como objetivo
promover um amplo debate sobre um tripé tematico muito pouco
discutido no contexto de difusdo da pandemia da Doenca do
Coronavirus 2019 (COVID-19), embora com significativa
relevancia empirica no contexto educacional para o publico de
discentes e docentes.

Tomando como referéncia o tripé tematico do letramento, da
Educacdo Especial e da Satude Mental de discentes e docentes, este
livro promove relevantes debates sobre os desafios trazidos pela
pandemia da COVID-19 ao contexto escolar e as consequentes
estratégias e dilemas existentes no ensino remoto, permitindo assim
refletir sobre a realidade educacional brasileira em tematicas tao
pouco exploradas.

Organizado com base em sete capitulos, a presente obra
instiga.  uma pioneira leitura sobre tematicas consideradas
relativamente marginais no debate publico sobre os impactos da
pandemia da COVID-19 no campo educacional, fomentando assim
ndo apenas uma andlise descritiva dos desafios enfrentados, mas
também uma analise prescritiva funcional para a gestdo escolar e 0
policymaking da politica educacional lato sensu.

A compilagdo dos sete capitulos presentes nesta obra revela
um trabalho coletivo de dezesseis pesquisadores com filiagdes em
instituicdes de ensino superior publico e privadas, oriundos de
distintos estados das macrorregides Sul, Sudeste, Norte e Nordeste
do Brasil, contribuindo assim para a conformacdo de uma
pluralidade de experiéncias académicas em diferentes partes do
pais.

13
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Caracterizado por pesquisas com uma natureza exploratoria,
descritiva e explicativa quanto aos fins e estudos qualitativos quanto
aos meios, o presente livro apresenta um convergente uso do método
dedutivo, por meio da triangulacdo metodoldgica dos
procedimentos de revisdo bibliografica e documental no
levantamento de dados e de hermenéutica educacional na anlise de
dados.

Os marcos epistemoldgicos utilizados no trabalho trazem um
pluralismo téorico e conceitual que se fundamenta em um
paradigma reflexionista e socio-construtivista, repercutindo assim
em um padrdo de discurso disciplinar comandado pelo campo
tedrico da Educacdo, no qual os sujeitos sociais tém voz ativa nos
processos educacionais mesmo em um contexto critico como da
pandemia da COVID-19.

Fruto de um olhar critico e reflexivo sobre os impactos da
pandemia da COVID-19 sobre as realidades educacionais dos
sujeitos sociais, o presente livro traz uma rica e plural contribuicdo
sobre os dilemas e estratégias existentes no contexto de letramento,
da Educacdo Especial ou mesmo na saude mental de discentes e
docentes, razdo pela qual é amplamente indicado como leitura para
um publico leigo ou especializado nestas tematicas.

Desejo uma excelente leitura!

El6i Martins Senhoras

14
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Atividades ndo presenciais e letramentos em
tempos de pandemia da COVID-19
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ATIVIDADES NAO PRESENCIAIS E LETRAMENTOS
EM TEMPOS DE PANDEMIA DA COVID-19

Renata Mauricio Sampaio

Em consideracdo a atual realidade de pandemia do novo
coronavirus - COVID-19, declarada pela Organizacdo Mundial de
Salde (OMS) no inicio de marco de 2020, autoridades
governamentais em todo o mundo vém adotando varias medidas,
publicadas em instrumentos legais e normativos, para conter a
propagacdo do agente etioldgico causador da doenca. Nessa
situacdo de emergéncia de saude publica, o distanciamento fisico e
o isolamento social se apresentam como alternativas eficazes para
evitar o colapso do sistema de satde, bem como para a reducéo dos
crescentes casos de contaminacGes e 6bitos ocorridos diariamente
no mundo.

No cenéario brasileiro, foram mantidos, inicialmente, os
servicos e atividades essenciais inerentes a oferta de insumos e
materiais necessarios & sobrevivéncia, salde, abastecimento e
seguranca da populacdo. Passados mais de seis meses desde o inicio
da pandemia no Brasil, 0 momento atual ainda requer atencéo e
cuidados, a despeito da adocdo gradativa de medidas e estratégias
de flexibilizacdo do distanciamento social em varios lugares do pais.

Além dos efeitos devastadores na saude, dos prejuizos
exponenciais na economia, no cotidiano e na vida em geral, 0s
impactos ocasionados pela pandemia colocam-nos diante de muitas
questdes complexas, uma vez que alteracbes repentinas no
comportamento das pessoas em situacdo de isolamento passaram a
acarretar mudancas em todos os niveis, seja no mercado e na
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maneira de consumo, seja no modo de estudar, de relacionar-se,
enfim.

O sociologo portugués Boaventura de Sousa Santos (2020),
em recente ensaio intitulado “A cruel pedagogia do virus”,
argumenta sobre os desdobramentos da pandemia do coronavirus a
luz da situacdo mundial econdmica e politica dos ultimos anos. Para
o referido autor, o periodo de quarentena demonstra a necessidade
de adaptacdo das sociedades a novas possibilidades de vida,
necessaria ao bem comum. Para ele, “[...] esta situacdo torna-se
propicia a que se pense em alternativas ao modo de viver, de
produzir, de consumir e de conviver nestes primeiros anos do século
XXI” (SANTOS, 2020, p. 29).

Nessa situacdo, inclui-se a necessidade de um olhar critico
para nosso contexto educacional, no que se refere a adocdo de
politicas publicas para a reducdo dos impactos da pandemia na
educacdo. Conforme dados divulgados pela Organizagdo das
Nacdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco),
6rgdo que monitora os impactos da pandemia na educacdo, 0
fechamento de instituicdes de ensino afeta diretamente mais de 72%
da populacéo estudantil no mundo (UNESCO, 2020).

No Brasil, houve a suspensdo de aulas presenciais dos cursos
em andamento em todo o territorio. Além de inusitada, a situacéo
vivenciada atualmente possui desfecho imprevisivel, ja que a
duracdo do isolamento social tem a ver com a extensdo e a
intensidade da contaminacdo. Ademais, a volta das atividades
pedagdgicas presenciais serd de forma regional e gradual, cujo ritmo
depende da realidade de cada Estado ou Municipio brasileiro, ou
quando os riscos de contaminacao estiverem em curva descendente.

Na segunda quinzena de abril de 2020, o Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) aprovou, em plenaria virtual, o Parecer
CNE/CP n°5/2020, que contempla novas diretrizes de mitigagao dos
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impactos causados pela COVID-19 no fluxo do calendario escolar
dos sistemas e redes de ensino no Brasil, em todos os niveis, etapas
e modalidades. Em linhas gerais, tais diretrizes recomendam a soma
de esforcos para que os gestores da educacdo criem ou reforcem,
dentro de suas condicdes e possibilidades, plataformas publicas para
aulas on-line em todos os niveis de ensino, tanto em periodos de
normalidade como em situagdes emergenciais, como a atual.

Especialmente no que diz respeito as medidas e
prerrogativas decretadas pelas autoridades governamentais para o
sistema de ensino brasileiro, propostas de educacdo a distancia
como solucdo massiva tem provocado acaloradas discussoes,
considerando que a inclusdo digital ainda constitui um enorme
gargalo, especialmente em paises profundamente marcado por
historicas desigualdades sociais, como é o caso do Brasil.

E inegavel que a manutencdo das atividades de ensino
durante o periodo em que se estd em casa é crucial para minimizar
0s prejuizos da auséncia das aulas presenciais. Entretanto, ao
mesmo tempo em que a proposta de atividades ndo presenciais,
envolvendo o ensino digital e a tecnologia, apresentam-se como
propulsoras de novos fazeres pedagdgicos, também trazem efetivas
implicacdes educacionais, 0 que instiga reflexdes imprescindiveis
sobre a utilizacdo das textualidades produzidas e acessadas em
ambientes virtuais na contemporaneidade.

Consoante tais questdes, propde-se um olhar sobre as
relacGes dialogicas entre ensino, tecnologia e identidade leitora na
perspectiva da cultura digital e do letramento, com vistas a discutir
a incluséo do letramento digital no sistema escolar como alternativa
para enfrentar o problema do distanciamento fisico e social na
pandemia da COVID-19.

19
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POLITICAS EDUCACIONAIS NO BRASIL EM TEMPOS DE
ISOLAMENTO SOCIAL: ALGUNS APONTAMENTOS

Em 17 de margo de 2020, por meio da Portaria n® 343, o
MEC, manifestou-se acerca da suspensédo das aulas presenciais e da
possibilidade de oferta de atividades ndo presenciais no ensino
superior da rede federal de ensino enquanto durar a situacdo de
pandemia. A recomendacdo é que sejam substituidas por aulas em
suportes digitais, a exce¢do aos cursos de Medicina e as praticas
profissionais de estagios e laboratdrios dos cursos que possuem tal
demanda (MEC, 2020).

Cercade trinta dias depois, tal portaria foi alterada por outros
instrumentos normativos, tais como a Portaria n°345, de 15 de abril
de 2020, por exemplo, que prorrogou por mais trinta dias a
autorizacdo para que as instituicGes de ensino superior brasileiras
substituam as disciplinas presenciais em andamento por aulas que
utilizem meios e tecnologias de informacao e comunicacdo. (MEC,
2020). Posteriormente, por conseguinte, os Conselhos Estaduais de
Educacdo de varios estados e diversos Conselhos Municipais de
Educagéo seguiram emitindo, desde marco de 2020, resolugdes e
pareceres a instituicdes de ensino acerca da reorganizacao do
calendério escolar e da oferta de aulas ndo presenciais em
estabelecimentos pertencentes a seus respectivos ambitos.

No inicio de abril, a Portaria MEC n° 376, de 03 de abril de
2020, autorizou as instituicdes do sistema federal de ensino - que
ofertam cursos de educacao profissional técnica de nivel médio -, a
suspenderem ou a substituirem as aulas presenciais por nao
presenciais por até sessenta dias, prorrogaveis conforme orientagdes
do Ministério da Salde e outros 6rgdos governamentais.

Retomando as diretrizes aprovadas pelo CNE no final do
més de abril de 2020, por meio do Parecer CNE/CP n°5/2020
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cumpre esclarecer que, além de tracar direcionamentos para
reorganizar os calendarios escolares em seus diversos niveis de
ensino, tais orientagcBes dispem sobre 0s rearranjos necessarios
para retomada e reposicdo das aulas quando acabar a situacdo de
emergéncia, como a possibilidade de contabilizar as atividades néo
presenciais em cumprimento da carga horaria minima anual.

Dentre as muitas diretrizes do CNE que abrangem a
Educacao Infantil, os Ensinos Fundamental e Meédio, Ensino
Técnico, Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), Educacdo Especial,
Educacao Indigena, do Campo e Quilombola, até o Ensino Superior,
uma pauta bastante importante é a autorizacdo da oferta de
atividades ndo presenciais em todas as etapas de ensino, observadas
algumas especificidades. Conforme dispde o referido documento,
tais atividades podem ser ofertadas tanto no meio digital como no
fisico, envolvendo plataformas distintas, tais como videoaulas,
redes sociais, suportes virtuais, programas de televisdo ou radio, ou
mesmo pela adogdo de materiais didaticos distribuidos em formato
impresso, entre outras modalidades. (Parecer CNE/CP n°5/2020,
2020).

No cenério especifico da educacdo infantil, por exemplo, o
CNE orienta que a familia ou os responsaveis indiquem atividades
de estimulo, brincadeiras, jogos e musicas para as criancas de 0 a 3
anos. O mesmo é recomendado para as que estdo em fase pré-escolar
e, quando possivel, orienta-se que sejam incluidas atividades em
suportes digitais para as criancas entre 4 e 5 anos. Nessa fase,
recomenda-se leitura de textos para as criangas, muito embora
muitos pais ou responsaveis ndo possuam leitura fluente, ocasido em
gue a escola deve orientar e intervir com modelos de leitura em voz
alta em video ou audio. (Parecer CNE/CP n°5/2020, 2020, p. 9-10).

No que diz respeito aos anos iniciais do ensino fundamental,
fase em que hé dificuldades de acompanhamento de atividades on-
line, j& que os alunos estdo em etapa de alfabetizagdo, o MEC sugere
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roteiros praticos e estruturados para que a familia possa acompanhar
a resolugao de atividades pelas criancas, além da oferta de cursos
on-line para alfabetizadores, disponibilizacdo, por parte da escola,
de aulas gravadas pela televisdo, de lista de exercicios e atividades
relacionadas as habilidades e competéncias de aprendizagem, seja
em formato impresso ou digital, em conformidade com as condigdes
de acessibilidade (Parecer CNE/CP n°5/2020, 2020, p. 11).

J& nos anos finais dos ensinos fundamental e médio, as
possibilidades de atividades sdo mais amplas, conforme o CNE,
considerando que os estudantes possuem maior autonomia para a
realizacdo de tarefas on-line (sincronas e assincronas). Dessa
maneira, sugere-se a utilizacdo das midias sociais de longo alcance,
tais como WhatsApp, Facebook, Instagram, entre outras, para
estimular e orientar os estudos, desde que observadas as idades
minimas, familiaridade e disponibilidade tecnoldgica (Parecer
CNE/CP n°5/2020, 2020, p. 12).

No ambito do ensino superior, como ja existem algumas
praticas envolvendo o uso da mediacdo tecnoldgica tanto no ensino
presencial quanto no ensino a distancia, recomenda-se a ampliacédo
da oferta de cursos presenciais em cursos de EaD, bem como a
criacdo de condicbes para que 0s cursos que ainda ndo se
organizaram possam ofertar ensino ndo presencial de forma mais
abrangente (Parecer CNE/CP n°5/2020, 2020, p. 17).

Em junho de 2020, o MEC homologou parcialmente o
Parecer CNE/CP n° 5/2020, sendo que o item que trata das
avaliagOes e exames nacionais e estaduais no contexto da pandemia
deveria ser submetido para reexame do Conselho Nacional de
Educagdo, com base nas razdes constantes em nota técnica
especifica.

Por conseguinte, foi aprovado em julho (e homologado
parcialmente em agosto de 2020) o Parecer CNE/CP n°11/2020, que
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traz orientagdes educacionais para a realizagéo de aulas e atividades
pedagdgicas presenciais e nao presenciais no contexto da pandemia.
De acordo com o documento, compete a area da Educacéo Especial,
especificamente, o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
o0 retorno a escola do publico da Educacdo Especial, o qual deve
seguir as mesmas orientacdes gerais, conforme o poder regulatorio
proprio dos sistemas de ensino federal, dos estados, do Distrito
Federal e dos municipios, 0s quais possuem autonomia de
organizacao de suas atividades pedagogicas.

No que diz respeito a oferta de ensino ndo presencial no
ambito educacional, proposto durante a pandemia da Covid-19,
cumpre enfatizar que, embora tais atividades estejam asseguradas
em diversos documentos normativos, a retomada das aulas
presenciais, suspensas ha quase sete meses, tem sido motivo de
desentendimentos entre gestores estaduais e autoridades
sanitarias. Alguns estados brasileiros ja praticam o retorno das
atividades nessa modalidade; entretanto, a maioria segue sem aulas
presenciais, seja adiando o regresso ou suspendendo as aulas
presenciais até o final de 2020, enquanto outros locais continuam
sem definicdo de data de retorno.

Na pratica, as instituices de ensino estdo enfrentando
desafios diversos, a depender de cada rede, escola ou nivel de
ensino. Em atendimento a um publico de maior poder aquisitivo, por
exemplo, algumas instituicdes de educacdo, ja bem estruturadas e
equipadas para a oferta de ensino a distancia, passaram a produzir
aulas sincronas, ao vivo, transmitidas habilmente por diversos
suportes, além de promoverem atividades interativas para 0S
discentes em plataformas on-line como parte integrante da carga
horéaria dos cursos em andamento. Tudo isso com 0 apoio de canais
de comunicagdo para dar suporte a comunidade escolar, seja para
aproximar escola, alunos e professores, seja para a realizacdo de
bate-papos, orientacOes, compartilhamento de materiais escritos,
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videos e audios com atividades e dicas de estudos, conforme
estabelecido nas legislagdes em vigor.

Por outro lado, muitas escolas, de maneira geral sem
planejamento ou capacidade, passaram a trabalhar os componentes
curriculares de forma remota, independentemente do método ou do
grau de competéncia para fazé-lo, em consideracdo ao fato de que
muitos estdo se aventurando pela primeira vez no ensino a distancia
ou on-line. Diversas dificuldades relacionadas ao uso das
tecnologias da informacdo permeiam essas praticas, que vao desde
a escassez de recursos, a submissdo a formas improvisadas de
mediacdo tecnoldgica, a inaptiddo para produzir e disponibilizar
conteldos, até a falta de manejo, por parte do docente, em adaptar a
rotina de trabalho e conciliar tudo isso com os cuidados domésticos
e da familia em casa.

Além dos ja citados, varios outros desafios estdo sendo
enfrentados desde o inicio da pandemia. Muitos especialistas em
educacdo, por exemplo, temem pelo aumento da evasdo escolar,
retrocesso da aprendizagem e perda de vinculo com a escola,
particularmente no &mbito de redes e sistemas menos estruturados,
0s quais fazem parte de regides carentes (FERREIRA, 2020).

Conforme Santos (2020), em publicacdo recente, toda e
quarentena é sempre discriminatéria, uma vez que, para grupos
sociais diferentes enfrentam a situacdo de maneiras distintas.
Enquanto para uns grupos é mais dificil, para um vasto grupo é
impossivel: “[...] Sdo grupos que tém em comum padecerem de uma
especial vulnerabilidade que precede a quarentena e se agrava com
ela” (SANTOS, 2020, p. 15).

Por esse viés, a oferta de ensino on-line para pessoas que ndo
fazem efetivamente da leitura e da escrita uma préatica social,
independentemente do suporte textual, seja impresso ou digital,
poderia ocasionar 0 aumento das disparidades de oportunidades
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para aqueles que possuem piores condi¢Oes socioecondémicas.
Enquanto muitas criancas, adolescentes e adultos tém se tornado
efetivamente letrados, outros grupos, desfavorecidos socialmente,
sequer conseguem decodificar os sinais graficos da escrita,
tampouco compreendem o que leem, o que nos remete a uma
emergéncia ainda maior em pensar praticas de letramento no
contexto escolar.

Porém, as condicGes materiais ndo constituem o Unico
desafio do ensino em tempos de isolamento social prolongado.
Deve-se levar em consideracdo a existéncia de varios perfis de
leitores e suas demandas, posto que convivem simultaneamente
geracOes muito diferentes quando o assunto envolve os letramentos
tradicionais e digitais. E imprescindivel considerar a expansio do
conceito de leitor do livro impresso para a de leitor da imagem, e
desta para a de leitor das formas hibridas de signos e processos de
linguagem, os quais estdo em constante mobilidade no contexto
atual. Esse movimento compete pela atengdo dos leitores e,
consequentemente, modifica a relacdo com a escrita e leitura, além
de afetar os contextos educativos, 0 que nos remete a possiveis
complicacBes decorrentes de distintas praticas sociais de leitura e
escrita envolvendo conhecimento e desinformacéo, subinformacéo
e superinformacao.

Ainda que todos o0s processos de criacédo e fruicdo de textos
em diferentes ambientes envolvam, obviamente, dindmicas
diversas, ja que as préaticas de leitura e escrita no papel impresso sao
relativamente diferentes quando realizadas na tela, o leitor
contemporaneo convive com todas elas, relacionando habilidades
que envolvem o visual, o audiovisual e o digital. Entender a
diversidade e a coexisténcia desses varios perfis de leitores significa
valorizar a reciprocidade entre eles, sem pretensdo de que um
substitua o0 outro, pois cada um aciona habilidades cognitivas
especificas.
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PERSPECTIVAS DOS LETRAMENTOS TRADICIONAL
(ANALOGICO) E DIGITAL COMO PRATICAS SOCIAIS

No atual contexto de adogéo de atividades ndo presenciais
em diversos suportes pelos sistemas de ensino, ha multiplas formas
de se concretizar a leitura. Vivemos a “cultura da convergéncia”,
conforme os pressupostos de Henry Jenkins (2006), para quem 0s
produtos das novas e tradicionais midias sdo reapropriados, tornam-
se hibridos, relacionam-se, dialogam, e interpenetram-se com outros
formatos e linguagens.

A leitura e a escrita, na qualidade de praticas sociais, nao
constituem meramente atitudes mecanicas de decodificagéo de sons
e letras. Deixar de ser analfabeto e tornar-se alfabetizado, ou seja,
apenas aprender a ler e a escrever, ndo significa que o sujeito
adquiriu a condicdo de quem faz da leitura e da escrita uma pratica
social, capaz de responder as continuas exigéncias e demandas de
seu tempo.

Um leitor competente é aquele que usa efetivamente a
linguagem escrita em diferentes circunstancias de comunicacdo, de
modo a se apropriar das estratégias e procedimentos de leitura
caracteristicos das diversas praticas sociais das quais participa, de
tal forma que os utiliza no processo de construcdo dos sentidos dos
textos.

A postura dinamica de compreender os significados do uso
da leitura e da escrita em diferentes contextos garante uma efetiva
interacdo do sujeito com 0s inumeros textos que circulam na
sociedade, sejam tais leituras realizadas dentro ou fora do ambiente
escolar. Nesse sentido, o termo letramento surge como pratica social
que designa, na perspectiva de Magda Soares (2009), “o resultado
da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a
condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
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consequéncia de ter se apropriado da escrita”. Em outras palavras,
letramento pressupde o estado ou condi¢do assumida por quem
aprende a ler e a escrever, levando em consideracdo que a escrita
carrega em si elementos sociais, culturais, politicos, cognitivos,
sendo, assim, capaz de influenciar ndo s6 o sujeito que a pratica,
mas também o grupo ou 0 meio em que ele se insere.

Assim, Soares (2009) ressalta que h& diferencas
significativas entre alfabetismo e letramento: enquanto alfabetizar
um individuo significa ensinar a ler e escrever, compreender
codigos e simbolos, o ato de letrar quer dizer condicionar a
apropriacdo da escrita e da leitura em praticas sociais. Um
individuo que nao saber ler nem escrever (analfabeto) pode ser, de
certa forma, letrado, quando consegue compreender e articular o
fendmeno da escrita e leitura como exercicios que proporcionam a
socializacdo; um adulto que ndo domina a “tecnologia” da leitura ¢
da escrita, mas se interessa por ouvir a leitura de jornais, cartas e
demais textos, ou uma crianga que ainda néo foi alfabetizada, mas
brinca de escrever, de ler, folheia livros e gosta de ouvir histérias.

Ainda que o termo “letramento” seja conhecido e
extremamente difundido atualmente, é preciso ressaltar que ele
envolve uma diversidade de énfases em sua caracterizacdo. Angela
Kleiman (1995), por exemplo, amplia a conceituacéo de letramento
inicialmente apresentada enfatizando que este compreende préaticas
sociais capazes de dar ao leitor a condicdo de identidade e de poder.
Ela afirma que os estudos sobre o letramento devem estar voltados
a transformacéo da ordem social, ou seja, potencializar, dar poder
ao sujeito. Enfim, que o empoderamento da escrita encontra-se no
acesso e na manipulagdo da informacdo. Dai a importancia de se
estabelecer condicdes concretas para o letramento nas classes
populares.

Com as diversas mudancas nas formas de interagdo humana,
a popularizacdo da internet e a crescente demanda para a
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incorporacdo das tecnologias digitais da informacdo e comunicacao
nas préaticas sociais e escolares, a nogdo de letramento digital ganha
especial importancia. Conforme as pesquisadoras Coscarelli e
Ribeiro (2014), o letramento digital envolve:

[...] préaticas sociais de leitura e producdo de textos
em ambientes digitais, isto é, ao uso de textos em
ambientes propiciados pelo computador ou por
dispositivos moveis, tais como celulares e tablets,
em plataformas como e-mails, redes sociais na web,
entre outras (COSCARELLI; RIBEIRO, 2014).

Embora o letramento digital abarque definigdes operacionais
e também conceituais, as referidas pesquisadoras complementam
que, diante da complexidade de se estabelecer parametro Unico para
avaliar o grau de letramento digital de alguém, j& que cada contexto
pode demandar diferentes usos das tecnologias digitais, €
fundamental que os individuos “[...] tenham desenvolvido
habilidades basicas que Ihes permitam aprimorar outras, sempre que
isso for necessario” (COSCARELLI; RIBEIRO, 2014).

Nessa perspectiva, ser letrado digitalmente significa ndo
somente possuir a competéncia de se comunicar com desenvoltura
em diferentes situacdes, mas também saber buscar e selecionar
informacdes diversas no ambiente digital, com capacidade para
avaliar criticamente a credibilidade das mesmas, em atencdo a
autoria e as fontes da pesquisa.

As préticas de letramento, como se sabe, ndo sao restritas ao
sistema educacional formal, mas devem ser potencializadas
fundamentalmente nas escolas, as quais, assim como outras
instituicdes proprias de uma sociedade globalizada e tecnologica,
sdo consideradas agéncias de letramento, uma vez que abarcam
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enorme variedade de leitores, leituras, modos discursivos, tipos e
géneros textuais.

Por um lado, ha uma geracdo de jovens profundamente
familiarizada com os recursos da internet, os chamados “leitores
ubiquos”, que conseguem falar ao telefone, conversar em chats e
outros aplicativos de redes sociais, ler e-mails, noticias, ouvirem
masica e ainda estarem atentos ao que acontece no meio fisico,
simultaneamente. Ao lidar com varios aparelhos conectados, passa
a interagir com uma diversidade de mensagens, a0 mesmo tempo
em que esta corporalmente presente em ambientes fisicos.

Conforme a pesquisadora Lucia Santaella (2014), o perfil
cognitivo do leitor ubiquo, que se aproveita dos diferentes recursos
tecnoldgicos para acessar informacBes e realizar leituras em
qualquer espaco e tempo, demonstra que a atencdo dispensada é
parcial continua e continuamente parcial, pois responde
simultaneamente a distintos focos, sem ater-se demoradamente a
nenhum deles. O que caracteriza esse tipo de leitor é uma espécie
de “prontiddo cognitiva” (com énfase para sua capacidade de
processar paralela e conjuntamente, informacOes de ordens
diversas), que serve para orientar-se entre 0 espaco Vvirtual
multimidia, sem perder o controle da sua presenca e do seu entorno
no espaco fisico em que estéa situado.

Essa geracdo espera que seu modo de ler o mundo seja
contemplado na escola, 0 que nem sempre acontece, pois tais
instituicbes ndo conseguem acompanhar em tempo real as
mudangas ocorridas na sociedade, por diversos fatores que vao
desde o econdmico e social ao cultural e geografico.

Por outro lado, enquanto alguns realizam essas praticas
sociais de leitura e escrita com desenvoltura, outros, porém, apesar
de possuirem acesso a bens materiais e equipamentos tecnologicos
de ultima geracgéo, de dominarem as redes sociais e aparentemente
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terem incorporado a tecnologia em seus cotidianos, apresentam
alguma dificuldade de discernimento e selegdo do que é relevante
ser lido em meio ao bombardeiro de informac@es disponiveis. Além
disso, muitos ndo possuem habilidades para aproveitar todo o
potencial ofertado pelas ferramentas tecnoldgicas, seja porque
necessitam de orientacdo, seja porque faltam leituras criticas do
mundo ou de como potencializar suas praticas.

Em tempos de pandemia, a criagdo de ambientes virtuais
destinados a préaticas de comunicacdo, leitura, escrita e aprendizado
transcende a pedagogia tal como foi pensada tradicionalmente. A
visdo do professor como um mero transmissor de contetdos deve
ser superada para ceder lugar a figura de um mediador entre os
alunos e essas novas leituras, de um profissional que estimule a troca
de conhecimentos e desenvolva estratégias metodologicas que
possibilitem a construcdo autbnoma e integrada de um aprendizado
continuo.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente texto preocupou-se em enfatizar a importancia
das praticas sociais de letramento na sociedade contemporanea,
envolvendo intersegdes entre ensino, tecnologia e identidade leitora,
na perspectiva da cultura digital em tempos de pandemia da
COVID-19. Diante das discussOes realizadas, observou-se que, se a
criacdo de um modelo pedagdgico que abarque a diversidade de
individuos em situagdes distintas de letramento sempre foi um
desafio para as escolas, as dificuldades sdo potencializadas no
cenério inusitado do isolamento social. Assim, a realizacdo de
praticas letradas que atendam aos anseios de uma sociedade cada
vez mais tecnoldgica exige varias reflexdes.
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No periodo da quarentena, a ado¢ao de politicas publicas que
atendam ao imperativo de suprir a lacuna deixada pela auséncia de
aulas presenciais - com a simples transposicdo das tradicionais
praticas pedagogicas para o universo digital - ndo constitui garantia
de que o processo de ensino e aprendizagem aconteca de forma
efetiva.

Embora a experiéncia inerente ao ensino presencial deva ser
considerada na construcdo de saberes para o0 ensino remoto, o
desenvolvimento de atividades educativas intermediadas pelos
meios digitais requer investimentos em praticas e recursos
destinados a tais fins. Ademais, a implementac&o de a¢des dispares
sem uma mediacao consciente e eficiente, sem condicdes iguais de
acessibilidade e aproveitamento de ferramentas digitais, aliadas a
desconsideracdo das diferentes realidades educacionais, pode ser
irremediavelmente prejudicial & oportunizacéo e a oferta de ensino
de qualidade.

Nesse cenério, é preciso refletir, ainda, sobre a importancia
das instituicdes de ensino e do professor, visto que a criacdo de
ambientes educativos colaborativos e participativos ultrapassa o
formato pedagdgico concebido tradicionalmente. Como agentes do
letramento, os professores, por meio de sua lideranga, devem
articular novas acGes, proporcionando aos alunos oportunidade de
mobilizar seus saberes para participarem das varias praticas sociais
que se utilizam da leitura e da escrita na vida, de maneira ética,
critica e democratica (ROJO, 2009, p. 98).

Além disso, auxiliar os alunos no desenvolvimento de
competéncias e habilidades para interpretar, inferir, relacionar
ideias em textos de diferentes géneros e tipos, entre outras praticas,
ndo deve ser atribuicdo especifica do professor de portugués, mas
de todos os docentes de distintos campos do conhecimento.
Participacdo, colaboracdo e compartilhamento sdo fungbes de
ambos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem,
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cabendo aos docentes a conducéo e divisao das tarefas, com vistas
a autonomia do aluno e de sua participacdo social cidada.

Nesse sentido, o papel das instituicbes de ensino é
imprescindivel no sentido de proporcionar a aprendizagem para 0s
ambientes informacionais de novas midias e tecnologias, com
énfase na leitura e na linguagem, criando esforgos para aprimorar e
elevar o nivel de letramento dos individuos, e ndo somente o nivel
de alfabetizagdo, sendo esta uma necessidade premente nos
processos de ensino com vistas a uma aprendizagem realmente
significativa.

Por isso, urge aprofundar os estudos tedricos e pesquisas de
campo para a compreensao das propriedades e do funcionamento
das textualidades em situacfes de uso cognitivo ou produtivo no
cenario atual, a fim de entender como e quais letramentos as
instituicGes de ensino tém mobilizado nos discentes, por meio de
plataformas digitais, nestes tempos de pandemia. Disso dependera
0 sucesso ou fracasso quando se pretende incentivar os alunos a
manterem o interesse pelos estudos nesse cenario de suspensao de
aulas ou de aulas on-line, bem como de prosseguir estudando e
frequentar as aulas presenciais quando o estado de emergéncia
acabar.
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COVID-19, ATENDIMENTO REMOTO E A PRATICA
PEDAGOGICA NA EDUCACAO ESPECIAL

Karla Fernanda Wunder da Silva
Katiuscha Lara Genro Bins

A pandemia que assolou 0 mundo no inicio do ano de 2020
parecia distante das escolas no Brasil quando teve inicio este ano
letivo, que parecia correr seu fluxo, com suas rotinas e tempos, antes
de se tornar tdo conturbado. Quando as noticias que recebiamos do
virus eram vindas de outros paises, ndo nos afetando ainda de forma
mais direta, nos iludiamos imaginado que seria apenas mais um
momento como o j& vivido anteriormente com a Gripe A, um
momento passageiro, que talvez nem chegasse as nossas
comunidades escolares. Mas a realidade se impds, de forma rapida,
sem dar aviso prévio, revirando o mundo. A pandemia tornou-se
concreta e como nos afirma Santos (2020), também excludente e
discriminatoria, pois ela se torna mais dificil para alguns grupos do
que para outros, ja que esses grupos vivenciam em seu cotidiano
uma vulnerabilidade que é muito anterior a esta pandemia e que
infelizmente deve persistir ainda pds-pandemia, agravado pelo
distanciamento social imposto pela COVID-19.

Entre os representantes destes grupos mais atingidos,
encontra-se o publico alvo da Educagdo Especial, que mediante a
determinacdo de decretos e protocolos de salde governamentais
indicando o fechamento temporario das escolas, encontraram-se
novamente em casa, sem apoio, sem atendimentos, sem recursos,
sem politicas publicas que lhes contemplassem como prioridade em
acOes de saude, assisténcia social e educagdo. N&o se questiona a
necessidade do afastamento social, como assim preferimos nos
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referir a este periodo, ao invés de utilizarmos isolamento ou
quarentena, ja que se vdo bem mais de 40 dias desde a determinacéo
inicial. O afastamento social é primordial neste movimento de
cuidar de si e do outro, contudo, “a tragédia é que neste caso a
melhor maneira de sermos solidarios uns com os outros, & isolarmo-
nos uns dos outros € nem sequer nos tocarmos” (SANTOS, 2020, p.
7). No caso do publico alvo da Educacdo Especial este afastamento
tras o cuidado, mas apresenta também, consequéncias que acabam
gerando perdas no desenvolvimento. Ao vivermos este momento
quando as orienta¢des da Organizacdo Mundial da Satde indicavam
o fechamento dos estabelecimentos por todo o mundo, entre eles as
escolas, percebemos que o isolamento social, ainda muito presente
no cotidiano das pessoas com deficiéncia e suas familias, se agrava
com a pandemia e acaba por perpetuar uma cultura segregacionista,
onde as diferencas sdo vistas como defeitos, incapacidades “ao
ponto de ser negado a essa populacdo sua condicdo de cidadao /
cidada sujeito de direitos. O resultado dessa perversa concepcao € a
solida exclusdo social e educacional deste grupo social”
(FERREIRA, 2009, p. 116).

Depreendemos entdo que, o ‘isolamento social’ faz parte da
vida das pessoas com deficiéncia e de suas familias. Lau Patron nos
mostra esse sentimento de exclusdo em um trecho de seu livro “71
ledes” como o que segue:

Era a primeira vez que me sentia humilhada pelo
preconceito, pela falta de preparo, de empatia, de
inclusdo. [...] Tudo era dificil. Tenho centenas de
experiéncias cruéis que vivenciei a partir do olhar e
das palavras dos outros. Entendi naqueles dias que a
sociedade vé a pessoa com deficiéncia como um
problema ndo desejado, e se sente no direito de trata-
lo como tal. Nés somos inconvenientes. Lentos.
Feios. Dificeis de tolerar. Qualquer atitude positiva é
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um mero favor. Assim como era um favor deixarem
0 Jodo frequentar aquela escola. De todas as
experiéncias que vivi, as mais dificeis foram no
contato com outros pais. Estar em uma pracinha e ver
os adultos afastarem seus filhos do Jodo, como se ele
tivesse algo contagioso, me feriu muito [...]
(PATRON, 2018, p. 218).

Ao reconhecer este isolamento constante dos individuos com
deficiéncia e suas familias, e no atual momento mais significativo e
pontual em virtude da COVID-19, acreditamos que é papel
fundamental da escola e através dela, dos (as) professores(as), a
manutencao dos vinculos afetivos de alguma maneira. E necessario
reforcar com os alunos e suas familias que estamos juntos e
disponiveis, mesmo que virtualmente. Pontuamos entdo que
mediante as situacGes que 0 virus tem nos imposto, precisamos
fortalecer as relagdes humanas com o objetivo de cuidar da satde
mental, bem como buscar diminuir as desigualdades sociais.

Desta primeira reflexdo parte nossa reconstrucdo pedagogica
guando neste momento, exercemos a funcdo de educadoras em uma
escola que atende alunos prioritariamente com o Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na rede municipal de Porto Alegre.

REALIDADE E A NECESSIDADE DE REINVENCAO: O
ATENDIMENTO REMOTO

O fechamento das escolas e o distanciamento dos alunos
ainda no final do més de margo, quando inicidvamos nossa proposta
pedagdgica e a mesma ja nos apontava pequenos resultados
satisfatorios em relacdo ao desenvolvimento dos alunos, nos
mostrou que era necessaria uma acao mais efetiva de nossa parte,
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que ndo poderia esperar as orientacbes da mantenedora.
Precisdvamos nos reinventar, ou seja, neste momento, as relacdes
sociais, 0 aprender com o outro, o dialogo, o abraco, que séo
fundamentais e significativos para a pratica da educacdo especial
que acreditamos ser qualificada, deveriam acontecer de outra
maneira. Nos perguntdvamos, quando conversavamos por video
chamada, o que poderiamos fazer? Como atuariamos diante deste
afastamento da escola e por consequéncia, o afastamento de nossos
alunos?  Como educadoras e em constante processo de
aprendizagem e em busca sempre do (re) fazer pedagdgico que
busque dar conta das necessidades e demandas dos nossos alunos,
fomos e vamos aprendendo ligdes importantes com a propagacéo da
nova doenca e com a necessidade de afastamento social. Precisamos
0 tempo todo refletir sobre nosso papel enquanto educadores neste
pais tdo desigual, em que a educacao é tdo pouco valorizada e que,
neste momento, mostra-se tdo necesséria. Concordamos com Freire
quando aponta que “¢ na inclusdo do ser, que se sabe como tal, que
se funda a Educacgdo como processo permanente” (FREIRE, 1997,
p. 64). E assim que nos vemos em constante processo de
aprendizagem, incompletas, aprendendo com nossos alunos e com
as situacdes impostas pelo meio.

Foi neste cenario pandémico, afastadas entdo de nossa escola
gue precisamos nos reinventar enquanto professoras de uma escola
publica municipal de ensino fundamental especial. Esta escola
publica funciona em um modelo ciclado como toda a rede municipal
de Porto Alegre, organizada por 3 ciclos de formagdo que
contribuem para que seja respeitado, nos alunos, o ritmo e
desenvolvimento de cada um com um numero de alunos reduzidos
em cada turma (SILVA; BINS, 2016), apresentado um diferencial
que € o sistema de bidocéncia, ou seja com dois professores regentes
para cada turma dos ciclos, realizando o planejamento e as
intervengdes pedagogicas conjuntamente (SILVA; BINS, 2016).
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Neste ano de 2020, somos regentes de uma turma de 1° ciclo,
com 6 alunos, todos meninos, com idades entre 6 e 9 anos, onde 0
planejamento no inicio do ano letivo estava pautado no trabalho
atraves de construcdo de zonas circunscritas de aprendizagem,
buscando autonomia de escolhas, circulacdo de interesses,
construcdo de parcerias entre os alunos e vinculacdo com as
professoras. Com a ndo frequéncia a escola, percebemos a
necessidade de manter os vinculos através da troca de olhares, o
afeto de estar presente mesmo longe. A presenca fisica e mesmo a
virtual é importante e faz diferenca na vida de todos e quando nos
referimos as pessoas que apresentam outra forma de ser e estar no
mundo, este vinculo afetivo, este fazer-se presente, torna-se mais
necessario. Este atendimento remoto n&o € o ideal, sabemos disto,
mas é 0 que 0 momento nos impde e para os alunos com deficiéncia
e suas familias a valorizacdo dos afetos, o estar presente € algo
fundamental neste momento para que possamos enfrentar o0s
desamparos afetivos e sociais que vivenciamos.

Buscamos entdo nos reinventar para proporcionar 0 acesso
ao conhecimento e a possibilidade da continuacdo de algumas metas
pedagdgicas, mantendo os vinculos entre nds professoras e alunos,
mesmo que inicialmente por alguns breves instantes pela forma
virtual, respeitando a suportabilidade dos alunos, bem como, em
alguns momentos, auxiliando as familias em suas demandas, sendo
realmente pontes de sustentacdo emocional para ambos.

Enquanto profissionais da Educacao Especial, sabemos que
as aulas a distancia ndo substituem as aulas presenciais, € muito
claro para nos a importancia da presenca fisica com nossos alunos
que se encontram dentro do Espectro Autista, e que desta presenca
fisica surge a mediacdo, 0 empréstimo do nosso Corpo como
ferramenta de ac¢do, nossa voz como instrumentos de significagdo
aos acontecimentos, por isso acreditamos que “[...] sdo as relagdes
humanas que nos permitem aprender, sdo os afetos que déo

41



COVID-19: LETRAMENTO, EDUCAGAO ESPECIAL E SAUDE MENTAL

significado as aprendizagens” (ZILIO, 2005, p. 21). Porém,
entendemos que, ndo tendo condi¢Bes da presenca fisica, outras
alternativas sdo necessarias para a manutencdo de vinculos, de
algumas habilidades e ou aprendizagens que ja haviam sido
desenvolvidas. Para mediar esta nova forma de aproximacao virtual,
entram as tecnologias através do uso de diferentes aplicativos e
plataformas que viabilizem videos chamadas individuais e
coletivas, ligagdes telefonicas mais longas que substituem as
mensagens rapidas, mensagens mais extensas no WhatsApp se
tornam alternativas para manter a proximidade com o outro.

Sendo o afastamento social e as escolas fechadas a condigédo
que se imp&e no momento, precisamos adapta-la da melhor forma
possivel para os alunos com deficiéncia. Realizamos encontros de
forma virtual entre nos, regentes da turma, para planejar e buscar
atividades que pudessem contemplar os diferentes niveis de
desenvolvimento de nossos alunos e as condigdes financeiras e
emocionais dos familiares. Depreendemos que “as formas possiveis
e reais de superacdo, quando se cria oportunidade de vivéncia de
situacBes significativas e organizadas de aprendizagem tendo em
vista a singularidade de quem aprende” (MITJANS MARTINEZ;
TACCA, 2011, p. 9) pode acontecer também, mediados pelo olhar
da familia.

Planejamos, organizamos e colocamos a disposicdo
atividades que as familias pudessem servir de mediadores através de
nossas orientacdes. Para estas dindmicas, criamos um grupo coletivo
com as familias no WhatsApp, 0 grupo da turma como assim o
denominamos. Em um primeiro momento enviamos neste grupo
atividades de forma coletiva, que fosse possivel a execucdo por
todos os alunos. Atividades mais ludicas, que ofertasse um
momento de organizagdo para todos, mas que fossem possiveis de
serem realizadas. Construimos um passo a passo para enviar a
familia, com modelos de varias possibilidades das atividades

42



COLECAOL . ;
COMUNICAGAO E POLITICAS PUBLICAS

solicitadas, videos para ilustrar o que era solicitado e nos colocamos
a disposicao para esclarecer e auxiliar no que fosse necessario. Junto
ao passo a passo sempre enviamos um referencial tedrico sobre a
atividade proposta, ajudando a familia a refletir sobre a importancia
do que estdvamos propondo, acolhendo nossas ideias como sujeitos
atuantes no processo de desenvolvimento e aprendizagem dos filhos

Ao longo do semestre fomos percebendo a necessidade de
individualizar as atividades para que respondessem aos novos focos
de interesse dos alunos e as possibilidades familiares. Acreditamos
entdo que € preciso trabalhar com e a partir das diferencas familiares
que o momento impde, concordamos desta maneira com Dorneles
(2014) quando aponta que:

Vivemos em lugar heterogéneo e essa
heterogeneidade faz parte da riqueza humana, faz
parte da esséncia da natureza humana. Vivemos em
uma sociedade complexa. Por complexa entendemos
uma sociedade formada por varias facetas culturais,
sociais e familiares, educacionais, politicas que se
interpenetram e se inter-relacionam de diferentes
formas (DORNELES, 2014, p. 113).

Passamos para a segunda etapa do nosso planejamento que
foi a organizagdo de grupos do WhatsApp individuais com cada
familia e nds, regentes da turma. Onde a individualizacdo da
proposta € o foco, ja que os alunos tém mostrado diferentes
interesses, que no momento ndo se consegue transformar em
propostas coletivas. Entdo criamos a dinamica de no grupo
individual enviar as sugestdes organizadas pensando nos niveis de
aprendizagem e focos de interesse de cada aluno e por ali recebemos
de retorno das familias fotos e videos da rotina, do resultado das
propostas encaminhadas. No grupo da turma, continuamos enviando
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aquelas propostas que sejam mais para o coletivo como sugestéo de
receitas para serem produzidas em familia (bolo, biscoito, pirulitos,
entre outras) sempre acompanhadas de imagens e um passo a passo
para auxiliar a familia; sugestdes de plataformas e aplicativos com
jogos online ou que podem ser feitos o download sempre oferecendo
opcOes gratuitas dos mesmos; envio de sugestdo de jogos, filmes e
links de formacdes sobre 0 TEA que podem ofertar conhecimento e
reflexdo as familias, disponibilizados de forma gratuita no Youtube.

Desde nossos primeiros contatos com as familias, ainda em
marco, logo apds o decreto municipal de suspensdo das atividades
presenciais, percebemos a importancia de ser suporte para as
mesmas, orientando rotinas, oferecendo escuta e auxiliando na
solucdo de crises que envolviam desde a agitacdo motora dos
alunos, reflexo de desorganizacOes a total apatia dos mesmos.
Entdo, nova situacdo se agrega ao nosso planejamento, uma video-
chamada semanalmente somente com as mées dos alunos que foi se
constituindo um momento em que elas poderiam falar sobre as suas
dificuldades, sobre o que percebiam nos seus filhos, avangos,
dificuldades. Este momento tem sido muito significativo para elas,
pois estdo conseguindo perceber que mesmo 0 momento atual sendo
dificil, cansativo, elas estdo conseguindo dar conta das demandas
gue o momento impde. Esta possibilidade de empoderamento delas
enguanto maes é muito valorizado por nés professoras, sendo assim
estamos sempre incentivando e mostrando que elas também sédo
autoras e participantes do processo de aprendizagem de seus filhos.
Entendemos que ao proporcionar a escuta afetiva, estamos
realizando nosso trabalho, sendo o elo entre a autoria das familias a
aprendizagem dos seus filhos, o desenvolvimento da aprendizagem
deles e a manuteng&o do vinculo aluno/professoras/familias.

O retorno das atividades é realizado através de fotos ou
videos gravados pelas familias mostrando o aluno realizando a
tarefa proposta. Logo que recebemos o retorno da familia ja
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organizamos um video nosso gravado onde nos dirigimos ao aluno,
falando sobre o material recebido, ressaltando todo o tempo o
quanto estamos orgulhosas e parabenizando pela atividade
realizada. Da mesma forma, quando solicitado pela familia em
nossas reunides virtuais, enviamos um video lembrando o aluno de
algumas regras necessarias ou combinacdes realizadas em
momentos anteriores. De todos nossos alunos apenas um deles é
alfabetizado, entendemos entdo que o envio de um video n0sso nos
aproxima do aluno fazendo com que ele compreenda a importancia
do processo realizado com o apoio da familia, além de entender que
tudo é realizado para ele e por ele. Reafirmamos que desta forma,
que eles sdo o centro do nosso pensar e é a eles que nos dirigimos
sempre que possivel. Este movimento, nos faz ter certeza de que 0s
alunos nos reconhecem, nos identificam como professoras e
lembram de nossas combinacdes.

O processo da apropriacao da aprendizagem € subjetivo. Os
sujeitos vdo responder de maneira diferenciada aquilo que foi
ensinado, a partir de seus objetivos e desejos. Certamente, o contato
virtual ndo é ideal para a aprendizagem dos sujeitos com deficiéncia,
como entendemos nao ser ideal para todos os alunos. Algumas
aprendizagens podem ndo acontecer, mas ndo significa que outras
ndo possam emergir. Para nos é certo que o desenvolvimento ndo
acontece como uma “expressdo linear das condi¢des ideias
modeladas desde fora, como externas a pessoa, mas como resultado
de um sistema de relagcbes que permite o0 engajamento da pessoa
como sujeito e que reconhece possibilidades multiplas de expressao
nesse processo” (GONZALEZ REY, 2011, p. 59).

Entendemos que mais do que aprendizagens ditas
académicas, conteudistas, os alunos neste momento precisam
aprender o valor da vida, a importancia do autocuidado, a
importancia de poderem falar de seus sentimentos, medos,
angustias. Compreendemos que:
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Saber ndo se reduz ao dominio de algo pontual
aprendido de forma reprodutiva. Esse é um saber
naturalizado, irreflexivo que ndo se expressa em
producbes novas. O saber que caracteriza o aluno que
se torna sujeito do processo de aprender é um saber
que implica curiosidade, alternativas, inquietacdo
[...] (GONZALEZ REY, 2011, p. 59).

A aprendizagem formal pode ser recuperada, a hora agora é
cuidar do ser humano. Acreditamos que a educacdo também aqui
tem papel importante. Mostrar aos alunos e familias a falta que faz
estarmos todos juntos, podendo trocar e dialogar e relembrar que em
algum momento, assim que for possivel e seguro para todos,
estaremos fisicamente juntos de novo, em nossa rotina escolar,
podendo experenciar novamente a aproximacdo fisica que tanto
investimos como profissional como ferramenta no desenvolvimento
de pessoas com TEA.

Neste percurso do que chamamos de atendimento remoto,
em que as video-chamadas com alunos e familias sdo semanais,
percebemos um crescente engajamento dos alunos no processo. Nas
primeiras video-chamadas, os alunos se aproximavam, davam oi e
saiam logo. Insistimos, chamando-os pelo nome, falando sobre
momentos vivenciados na escola, pautando a atividade que foi
enviada na semana, convocando-os a chegarem perto da tela do
telefone, dizendo que aguarddvamos uma foto ou video deles
trabalhando. Nas demandas elencadas pelas mées, como por
exemplo, ndo estar conseguindo que o filho escovasse os dentes,
faziamos intervengdes lembrando os alunos de como 0 momento
funcionava na escola, convocamos o aluno a escutar, lembrando-o
do passo a passo que ele fazia em sala conosco. Sempre que
recebiamos uma atividade realizada pelos alunos enviamos um
video gravado por nos dizendo do quanto estdvamos orgulhosas do
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trabalho que eles tinham realizado e do quanto sentiamos saudade
do nosso tempo presencial com eles.

Percebemos, em cada video-chamada, a medida que os
meses foram transcorrendo, que os alunos foram percebendo nossa
presenca, buscando nosso olhar, aumentando seu tempo de
engajamento na chamada, ficando mais tempo em frente a camera
de video. Ao iniciar a busca do nosso olhar, eles comegaram a sorrir,
a conversar de acordo com as possibilidades de comunicacdo de
cada um. E nestes momentos, alguns breves e outros mais longos,
vamos reafirmando aos nossos alunos que estamos presentes e que
somos suas professoras.

Destacamos que nas liga¢6es individuais com as familias e
os alunos os mesmos quando nos olham falam nosso nome ao nos
darem oi ou tchau. Neste percurso, um aluno gue antes ndo aceitava
as chamadas, agora ja faz questdo de pegar o telefone sozinho nesses
momentos, ndo permitindo mais que a mae faca essa mediacéo. Ele
estipula o que vamos fazer, o que ele vai nos mostrar e quando
decide ele mesmo encerra a chamada. Nas chamadas coletivas com
todos os alunos, que acontecem de 15 em 15 dias mais ou menos,
eles se olham, sorriem uns para 0s outros e alguns nomeiam 0s
colegas presentes.

Ao realizarmos a individualizacdo das atividades, a partir do
foco de interesse de cada individuo percebemos o engajamento dos
alunos, facilitando para as familias o processo de mediacéo, pois 0s
filhos mostravam prazer em realizar a atividades.

Cabe destacar que a organizagdo destas video-chamadas é
realizada junto com as familias. Construimos um cronograma no
inicio da semana, com dias e horarios que temos disponiveis e
enviamos no grupo da turma. A partir deste movimento, cada
familia busca agendar aquele horario que mais lhe agrada e
contempla a sua rotina. Por entendermos que essas chamadas séo
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essenciais no processo que estamos construindo, somos flexiveis
quanto aos horérios e dias, muitas vezes nos colocando a disposi¢éo
para o inicio da noite, quando realizamos a chamada das maes,
quando as criangas normalmente ja estdo organizadas para dormir,
ou mais tranquilas e elas podem participar sem se preocupar.

Ressaltamos que as video chamadas com os alunos e as
familias contribuem para que possamos pensar nosso planejamento
e quais atividades enviar, pois a partir dos relatos dos momentos em
casa, do retorno das familias sobre as ligacBes e as atividades,
vamos organizando as informacdes e planejando novas estratégias,
solicitamos que fosse gravado um video em que a familia cantasse
parabéns para a escola e através desta conversa a mae contou que o
aluno adora gravar videos, ao ter esta informacdo ja planejamos
atividades em que o aluno possa gravar outro video e nos enviar.

A decisdo pelo uso do WhatsApp, como ferramenta de
acesso entre nos, também foi uma decisdo coletiva, discutida 14 em
marco quando iniciou-se o periodo de suspensao das atividades
escolares. Cabe salientar que a Prefeitura de Porto Alegre adotou o
uso da plataforma Cortex onde os planejamentos sdo lan¢ados, bem
como as propostas de atividades para serem enviados aos alunos.
Apesar de todas as nossas familias aderirem a plataforma por
questdes organizacionais da escola e da rede, entendem que a
mesma ndo responde aos seus anseios e necessidades, pois ndo
propicia a troca com as professoras. Entdo alimentamos a
plataforma semanalmente, mas ela é s6 uma ferramenta de controle,
nédo de acdo pedagdgica de fato.

CONCLUSAO

Todo o ser humano é dUnico e, sendo assim, sua
aprendizagem e seu desenvolvimento também o s&o. As interagdes
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socioafetivas que estabelecemos com nossos alunos com deficiéncia
sdo imprescindiveis para o seu desenvolvimento. Mesmo nesta
modalidade virtual, sem grandes acessos a tecnologias percebemos
cada vez mais a participacdo ativa dos alunos e familias. Quando
organizamos a escala de chamadas da semana, identificamos que
ambos esperam este momento, aguardam as atividades da semana e
nosso retorno sobre as mesmas. ldentificamos na postura e na fala
das mées um reconhecimento do potencial de aprendizagem dos
filhos, percebendo saberes que antes néo identificavam. As familias
neste momento estdo percebendo-se coautoras e corresponsaveis
pelo processo de aprendizagem de seus filhos.

Pautamos que mesmo com todo o empenho e dedicacdo na
manutencdo deste atendimento remoto, buscando ser mais
acolhedor possivel é certo, inevitavelmente, que alguns ainda ficam
a margem, pois a sociedade capitalista em que vivemos nédo oferta a
todos as mesmas condicgdes financeiras, o que inviabiliza o acesso
as tecnologias mais modernas, tdo necessarias neste cotidiano.

Acreditamos que varios sdo os desafios no atual momento de
distanciamento social, mas buscamos de alguma forma supera-los e
fazer de um momento dificil para todos, um querer pensar, construir,
colocar em préatica situacbes que promovam trocas, presenca e
convivéncia virtuais. Buscar metodologias interativas voltadas para
as necessidades de cada aluno € um exercicio neste momento,
mesmo sendo um desafio.

Temos a certeza de que a “normalidade” como
identificavamos ndo poderd mais existir. Considerando as
dimensbes epistemologica politica, sociocultural e historica
vivenciadas pelas pessoas com deficiéncias e suas familias,
entendemos que é preciso buscar alternativas para que as condigdes
precarias de politicas publicas de salde e assisténcia social, de
privacdo e excluséo que vivem as pessoas com deficiéncias e suas
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familias, possam mudar depois desta pandemia, com as
aprendizagens construidas neste periodo.
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A claridade pandémica e as apari¢cbes em que ela se
materializa. O que ela nos permite ver e 0 modo
como for interpretado e avaliado determinardo o
futuro da civilizagho em que vivemos. Estas
aparicdes, ao contrario de outras, sdo reais e vieram
para ficar. A pandemia é uma alegoria (SANTOS,
2020, p. 10).

O presente texto é uma reflexdo critica e dialogada entre as
autoras a partir do livro de Boaventura de Souza Santos (2020) “A
cruel pedagogia do virus”, no qual o autor aborda de forma lucida
e embasada diferentes licdes que a sociedade pode aprender com a
pandemia da COVID-19. Optamos usar da mesma Idgica das licdes
possiveis de serem aprendidas com a COVID-19, enquanto sujeitos
educadores que se constituem subjetivamente em relacdo dialdgica
com o mundo e suas possibilidades de experiéncias, vivéncias e
desafios, visto que “aprendizagem e subjetividade estdo presentes
em diferentes espacos sociais de inser¢io do sujeito” (MITJANS
MARTINEZ et al., 2014, p. 5).

N&o podemos deixar de destacar que toda a producédo de
conhecimento, neste caso, o impacto da COVID-19 na vida dos
sujeitos publico-alvo da Educagdo Especial € um processo
permanente de nossa subjetividade, que de maneira continua,
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provoca em nos, professoras/pesquisadoras reflexfes e davidas
constantes, j& que é a expressdo de nossas configuracdes subjetivas
a respeito de nosso cotidiano em seus desdobramentos que vao gerar
as construgdes intelectuais sobre o saber que nos propomos aqui a
refletir e expor.

As reflexdes partem de como percebemos e vislumbramos a
Educacao Especial e as licdes da pandemia fundamentadas no texto
de Santos (2020), partindo da perspectiva que a pandemia é algo
concreto e tem impactos muito diferentes, fazendo padecer 0s
grupos mais vulneraveis, do ponto de vista econémico-politico e
social. Entendemos a pandemia sob o viés socioeducacional, dessa
forma buscamos entdo refletir como podemos nos constituir e (re)
construir nossas relacbes sociais, educacionais e afetivas, neste
momento em que as certezas socialmente construidas parecem néo
fazer muito sentido.

Em situacbes excepcionais, como a da pandemia que
acontece em funcdo da COVID-19, podemos perceber indicadores
e funcionamentos de uma sociedade que busca, mesmo em frente a
iminéncia de muitas perdas humanas, a manutencao do status quo
ou da emergéncia de novas aprendizagens que podem florescer em
novos padrdes de comportamentos sociais, alterando a normalidade
vigente da sociedade atual capitalista em que vivemos (SANTOS,
2020).

A palavra pandemia vem do grego e significa: pan -
tudo/todos e demos - povo, ou seja, € uma epidemia de certa doenca
infecciosa que acaba por se espalhar entre a populacdo de um
continente, uma regido geografica ou até mesmo de todo o planeta
Terra (GREENBERG et al.,, 2005). Neste sentido, para nos
precavermos do contagio, cuidarmos da nossa saude a Organizagado
Mundial da Saude (OMS) orienta que seja feito o isolamento social.
Para Santos (2020), “a tragédia ¢ que neste caso a melhor maneira
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de sermos solidarios uns com os outros, € isolarmo-nos uns dos
outros e nem sequer nos tocarmos” (SANTOS, 2020, p. 7).

Compreendemos que a vida é uma rede de complexas e
imbricadas relacdes e transformacdes, bioldgicas, cognitivas e
sociais. A existéncia humana é compreendida a partir da
coexisténcia com 0s outros, das trocas, dos desafios. A pandemia
tem entdo nos ensinado o quanto é importante e valoroso acordar
para mais um dia de vida, estabelecer trocas e vinculos sociais e
afetivos e, no atual momento, a importancia destes, mesmo que de
forma virtual. O distanciamento, como afirma Santos (2020), nos
torna solidarios, o cuidar de si e ficar em casa torna-se o cuidar dos
outros, o pensar coletivamente. Porém, o autor afirma que “qualquer
tipo de quarentena ¢ sempre discriminatoria” (SANTOS, 2020, p.
15), pois se torna essencialmente mais dificil para alguns grupos do
que para outros. Isso acontece porque socialmente existem grupos
gue vivenciam em seu cotidiano uma vulnerabilidade que subsiste,
muito antes desta pandemia que assolou 0 mundo e que acaba se
agravando com este isolamento imposto pela COVID-19. Estes
grupos representam o resultado social causado por uma exploracéao
capitalista, que amplia e sustenta 0s preconceitos raciais, sexuais,
entre outros. Sustenta-se no discurso de que vale mais para uma
sociedade ‘ter’ ao invés de ‘ser’, pelo discurso da produtividade para
0 mundo, da funcionalidade do ser humano. Entre esses grupos
encontram-se as mulheres, trabalhadores autbnomos e/ou informais,
trabalhadores de rua, moradores de rua, de periferias da cidade, as
favelas, refugiados ou imigrantes ainda sem condicGes legais de
trabalho e moradia, idosos e, claro, as pessoas com deficiéncia
(SANTOS, 2020).

O virus entdo acaba colocando em evidéncia e agravando as
desigualdades sociais e educacionais e ao pensar nas licbes que o
virus pode nos ensinar, vislumbramos que existem oportunidades de
mudangas no futuro.
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Até o inicio da pandemia, quando ainda o virus ndo nos
afetava de maneira direta, eram apenas noticias na midia, tinhamos
a iluséo de achar que possuiamos o dominio total e a capacidade de
manobrar o complexo mundo & nossa volta. O virus estd nos
mostrando que precisamos nos reinventar, ou seja, significar o
quanto as relagdes sociais, 0 aprender com o outro, o dialogo, o
abraco, sdo fundamentais para nossa constituicdo enquanto sujeito.
Necessitamos estar e ser com 0s outros para que nossa humanidade
seja sempre reconstruida. Vamos aprendendo licGes importantes
com a propagacdo da nova doenca e com a necessidade de
recolhimento social. Precisamos o tempo todo refletir sobre nosso
papel enquanto educadores neste pais tdo desigual, em que a
educacdo é tdo pouco valorizada e que, neste momento, mostra-se
td0 necesséria.

Como educadoras e pesquisadoras da area da Educacédo
Especial, destacamos algumas licOes / aprendizagens que temos
realizado frente ao contexto atual.

LICAO 1: isolamento social - experimentando o que as pessoas
com deficiéncia vivem no cotidiano

Nesta situacdo de isolamento social, em que por orientacéo
dos governos estaduais ha o impedimento de frequentar a escola por
um tempo indeterminado, pois ndo ha ainda certeza do retorno, a
angustia é presente; momento em que a frequéncia aos diversos
atendimentos que normalmente os sujeitos com deficiéncia
necessitam em seu cotidiano como: acompanhamento psicoldgico,
fonoaudiologo, terapias ocupacionais, também ndo estdo
acontecendo, temos nos perguntado: como ficam 0s sujeitos com
deficiéncia? Como estdo sendo assistidos, eles e suas familias, em
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suas demandas de apoio e escuta, de orientacdo e o principal, de
acolhimento?

Santos afirma que: “uma pandemia desta dimensdo provoca
justificadamente comocdo mundial. Apesar de se justificar a
dramatizacdo, € bom ter sempre presente as sombras que a
visibilidade vai criando” (SANTOS, 2020, p. 9). Por exemplo, ao
refletirmos sobre isolamento e visibilidade social, o estar so,
normalmente faz parte da vida das pessoas com deficiéncia e suas
familias. A segregacéo social ainda é muito presente no cotidiano
destes individuos, pois uma parcela da sociedade ainda ndo aceita a
pessoa com deficiéncia, seus direitos e ndo vislumbra suas
potencialidades. Como indica Ferreira (2009, p. 116):

A consequente ignorancia acerca de diversidade no
ambito das caracteristicas das varias deficiéncias e da
diversidade de habilidades / potencialidades de
pessoas com deficiéncia, associadas a consolidacéo
do modelo médico psicologico, (que explica a
deficiéncia com base nas supostas limitacbes e
incapacidade de aprender), acabou por criar e
perpetuar uma cultura de desvalorizagio da pessoa
com deficiéncia ao ponto de ser negado a essa
populacdo sua condi¢do de cidaddo / cidada sujeito
de direitos. O resultado dessa perversa concepgdo é
a sélida exclusdo social e educacional deste grupo
social.

Ao conviver com familias e alunos, ainda nos chegam
relatos de que as criancas e jovens com deficiéncia ndo sdo
convidadas para festas de aniversarios pois podem “atrapalhar” ¢
“assustar” outras pessoas; alguns profissionais da satde ainda nao
conseguem lidar com maneirismos ou desorganizagdes psiquicas
em consultas; professores acabam justificando o ndo aprender do
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aluno devido somente a sua deficiéncia. Lau Patron nos mostra esse
sentimento de exclusdo em varios trechos de seu livro “71 ledes”
COMO 0 que segue:

Era a primeira vez que me sentia humilhada pelo
preconceito, pela falta de preparo, de empatia, de
inclusdo. [...] Tudo era dificil. Tenho centenas de
experiéncias cruéis que vivenciei a partir do olhar e
das palavras dos outros. Entendi naqueles dias que a
sociedade vé a pessoa com deficiéncia como um
problema ndo desejado, e se sente no direito de trata-
lo como tal. Nds somos inconvenientes. Lentos.
Feios. Dificeis de tolerar. Qualquer atitude positiva é
um mero favor. Assim como era um favor deixarem
0 Jodo frequentar aquela escola. De todas as
experiéncias que vivi, as mais dificeis foram no
contato com outros pais. Estar em uma pracinha e ver
os adultos afastarem seus filhos do Jodo, como se ele
tivesse algo contagioso, me feriu muitol...]
(PATRON, 2018, p. 218).

Todas estas situacdes elencadas fazem com que as familias
em sua grande maioria, passem a buscar um isolamento social, pelo
“bem estar emocional” ou com a intengdo de proteger seus filhos.
Este isolamento ndo é saudavel, ndo é bom para as familias e nem
para as pessoas com deficiéncia. Mas ele acontece, de forma
insistente, sustentado por preconceitos ainda vigentes neste século
que apontam a desigualdade e a desvalorizagdo entre as pessoas a
partir de sua constituicdo fisica, cognitiva ou emocional.

Pensamos que, conceitualmente, no que tange aos direitos e
acessos das pessoas com deficiéncia na sociedade e nas escolas, 0s
avancos foram significativos. Porém, acreditamos que precisamos
reconhecer este isolamento constante destes sujeitos e suas familias.
Precisamos incluir nos debates educacionais, politicos e
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socioculturais de maneira mais pontual este distanciamento social
permanente vivenciado pela grande maioria das familias e seus
filhos com deficiéncia. Precisamos mediar os referenciais teoricos
da inclusdo com as necessidades e aspiracdes das pessoas com
deficiéncia. Apontamos Rozek (2009, p. 16) que afirma:

Ao longo das ultimas décadas, temos a tematica da
educacdo inclusiva inscrita em diferentes contextos e
circunstancias e a instituicdo escolar tem sido
convocada a dar algum tipo de resposta. O atual
momento histérico exige uma participacao efetiva da
escola e, para tanto, é preciso redimensionar 0 modo
de pensar e fazer educacéo, tarefa complexa por
natureza.

Nesta perspectiva, propomos que se paute o quanto a
deficiéncia é socialmente construida sob o viés do conceito do
capacitismo, que acaba por influenciar a visdo que toda a sociedade
tem sobre os individuos. Tomamos o conceito de Capacitismo
(PEREIRA, 2008) como a discriminagdo e o preconceito social
contra as pessoas que apresentam alguma deficiéncia. Em
sociedades capacitistas, como a nossa, é considerado normal as
pessoas ndo terem nenhuma deficiéncia, sendo assim, a excecao é
ter deficiéncia. Nesta perspectiva, a deficiéncia é vista como algo a
ser superado ou corrigido. Usa-se o conceito de Capacitismo para
descrever as discriminacdes e opressdes contra as pessoas com
deficiéncia, que surgem da ideia preconceituosa de que as pessoas
com deficiéncia sdo inferiores as pessoas sem deficiéncia
(PEREIRA, 2008). Esse movimento do Capacitismo, que gera a
exclusdo social efetiva, € um conceito que a escola também precisa
se preocupar nos tempos atuais. Santos (2020, p. 20) afirma que as
pessoas com deficiéncia:
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Tém sido vitimas de outra forma de dominag&o, além
do capitalismo, do colonialismo e do patriarcado: o
capacitismo. Trata-se da forma como a sociedade 0s
discrimina, ndo lhes reconhecendo as suas
necessidades especiais, ndo lhes facilitando acesso a
mobilidade e as condi¢cdes que lhes permitiriam
desfrutar da sociedade como qualquer outra pessoa.

Todos nos vivenciamos agora este isolamento. Logico, em
propensdes socialmente menos excludentes, mas conseguimos
perceber nas horas que passam, enquanto ndo temos o0 acesso a
escola, ao trabalho, aos espacos de lazer, a falta que sentimos do
contato fisico com as pessoas, a importancia do pertencimento a um
grupo social, do quanto manter-se ativo e circulando socialmente
vai nos mantendo atentos as novas aprendizagens e novas
experiéncias de vida. Ser social faz parte do ser humano. Isolar-se
amplifica toda a dificuldade que possamos ter em estabelecer novos
relacionamentos afetivos ou em manter as relacdes que ja estavam
estabelecidas. O isolamento acaba por ser mais cruel para
determinadas classes sociais, ja que muitas vezes as classes menos
favorecidas ndo dispdem das tecnologias que podem aproximar as
pessoas.

O isolamento social agora imposto pelo virus, faz com que
possamos compreender 0 que vivenciam as pessoas com deficiéncia
e suas familias no seu cotidiano ha varios anos. Quando a pandemia
passar, talvez teremos uma sociedade mais acolhedora e empatica
com as diferencas humanas. Talvez, tenhamos uma sociedade que
realmente entenda a importancia da incluséo, e que a mesma néo se
configura um favor, mas um direito adquirido.
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LICAO 2: o virus - a evidéncia das desigualdades sociais e a
valorizacdo dos vinculos afetivos para constituicdo enquanto
sujeitos das pessoas com deficiéncia ou alunos publico alvo da
educacao especial

As constatagdes, as vivéncias e as reflexbes sobre a
pandemia nos colocam face a face com nossas limitagdes,
dificuldades e situacGes complexas, muitas vezes, recorrentes na
vida das pessoas com deficiéncia.

O virus tem se mostrado insidioso e imprevisivel. Quando
iniciamos o isolamento, ndo tinhamos a ideia que levaria muito
tempo e até agora ndo temos nenhuma previsdo de retorno as
atividades cotidianas, estamos vivendo més a més. O fato de ser algo
que ndo vivenciamos, nos faz ficar sem parametros, o que nos
provoca sentimentos de angustia, medo, inseguranca e a privacao de
liberdade. A quarentena torna mais visivel as injusticas sociais, a
excluséo, a fragilidade humana e o sofrimento dos setores mais
vulneraveis da sociedade.

Pontuamos entdo que mediante as situacdes que 0 virus tem
nos imposto, precisamos fortalecer as relacdes humanas com o
objetivo de cuidar da saide mental, bem como buscar diminuir as
desigualdades sociais.

Cuidar da satde mental, a nossa e a dos outros, implica em
utilizar, quando necessario, dos recursos disponibilizados por
diversos profissionais para a escuta do outro, do acolhimento
emocional para as pessoas que nédo estdo conseguindo enfrentar o
isolamento sem sofrer. Bem como, mais do que nunca, buscar
diminuir as desigualdades sociais, cobrando do Estado a
implementacdo de politicas publicas sociais e econémicas que
oferecam alguma opcdo para as familias mais carentes e incentivar
a mobilizacdo social de cooperagdo com o0s mais vulneraveis,
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contando com a arrecadacéo e distribuicdo de géneros alimenticios,
roupas, materiais de higiene, entre outros. A ideia de que o0 mundo
todo atravessa as mesmas dificuldades, e que de uma forma ou de
outra podemos ser ponte de ajuda para alguém, acaba por unir as
pessoas pelos sentimentos de solidariedade e empatia.

Percebemos que existe uma sensagdo de coletividade em
relacdo a pandemia, ou seja, estamos todos vivenciando, a mesma
situacdo de excepcionalidade. Neste momento em que lutamos
contra algo que é invisivel aos nossos olhos, precisamos apoiar uns
aos outros, cada vez mais. A situacdo da pandemia coloca todos na
mesma situacdo, pois 0 Vvirus parece que ndo € preconceituoso,
atinge a todos, porém ele ndo € tdo democratico, a letalidade atinge
os idosos, individuos com problemas associados, e 0s socialmente
vulneraveis.

H& muito tempo, o ser humano busca encontrar um
significado, um sentido para a existéncia, através de explicagdes
religiosas, cientificas ou filoséficas. Temos gerado ao longo dos
anos vérias formas de pensar, de viver, num movimento continuo e
dindmico. Sempre ha muitas formas e varios sentidos para
interpretar e compreender o mundo, mas o momento atual aponta
para a urgéncia do fortalecimento das rela¢cbes humanas.

Depreendemos entdo a necessidade de manter os vinculos
através da troca de olhares, 0 afeto de estar presente mesmo longe.
A presenca fisica e mesmo a virtual é importante e faz diferenga na
vida de todos. N4o € o ideal, sabemos disto, mas é o que 0 momento
nos impde e para os alunos com deficiéncia e suas familias a
valorizacdo dos afetos, o estar presente é algo fundamental neste
momento, para que possam enfrentar os desamparos afetivos e
sociais que vivenciam. Sobre isso, concordamos com Walz quando
afirma que:
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Ao conversarmos com alguém, é valioso quando
alguma lembranga, uma memoria agradavel ou uma
palavra deixam uma marca, um rastro. Melhor ainda
quando estamos com alguém em cuja presenga nos
sentimos a vontade e com um minimo de certeza de
que podemos falar e que desse interlocutor teremos
alguma palavra que ndo nos deixard no vazio da
intensidade. Certas palavras, gestos e acolhimentos
ficam para sempre guardados; quando precisamos
recorrer a alguma ajuda, a algum consolo, essas
situacBes ou momentos retornam a nossa memdria
com forga tranquilizadora. A isso chamarei de
cuidado ou construcdo de pontes na vida mental,
alicerces importantes para que se possa enfrentar o
desamparo e os medos da vida (WALZ, 2005, p. 9).

O futuro € incerto, ndo sabemos como serd 0 mundo apds a
pandemia. Cabe aqui perceber que se o fortalecimento das relacdes
persistirem e conceitos como colaboragéo, cuidado com o outro,
escuta, solidariedade igualdade social e respeito as diferencas se
tornarem cotidianos, talvez, no final desta pandemia, o0 mundo se
torne mais sensivel, mais acolhedor, mais pautado sobre o conceito
de ser do que de ter. Concordamos também com Santos (2020, p.
32) quando ele propGe que é preciso:

(...) uma viragem epistemolégica, cultural e
ideoldgica que sustente as solugBes politicas,
econdmicas e sociais que garantam a continuidade da
vida humana digna no planeta. Essa viragem tem
maltiplas implicagbes. A primeira consiste em criar
um novo senso comum, a ideia simples e evidente de
que sobretudo nos Ultimos quarenta anos vivemos
em quarentena, na quarentena politica, cultural e
ideolégica de um capitalismo fechado sobre si
préprio e a das discriminacfes raciais e sexuais sem
as quais ele ndo pode subsistir. A quarentena
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provocada pela pandemia € afinal uma quarentena
dentro de outra quarentena. Superaremos a
quarentena do capitalismo quando formos capazes de
imaginar o planeta como a nossa casa comum e a
Natureza como a nossa mée originaria a quem
devemos amor e respeito. Ela ndo nos pertence. Nés
é que lhe pertencemos. Quando superarmos esta
quarentena, estaremos mais livres das quarentenas
provocadas por pandemias.

O virus entdo pode nos ensinar licdes importantes sobre 0s
valores humanos, sobre buscar alternativas que possam proteger e
defender a vida acima dos interesses da economia, fortalecendo e
valorizando as rela¢6es sociais para nossa constituicdo subjetiva. A
valorizagdo, a manutenc¢édo dos vinculos e os cuidados com a saude
mental sdo fundamentais neste momento de pandemia para as
pessoas com deficiéncia ou para os alunos publico alvo da Educacéo
Especial.

LICAO 3: a educacéo especial - aprendizagens que precisamos
construir em tempos de pandemia

Nossa intencdo com esta licdo € poder realizar uma critica
socioeducacional do momento em que vivemos para que possamos
refletir, na busca de construir novas aprendizagens. As pessoas com
deficiéncia padecem de uma vulnerabilidade que preexiste a
quarentena. Em situacgdes de crise como a que vivenciamos, ficam
claras as condigcdes precarias de politicas publicas de saude e
assisténcia social, de privacdo e exclusdo que vivem as pessoas com
deficiéncias e suas familias, o que reforca uma condicdo de
ineficiéncia e de exclusdo que € historica. Santos (2020, p. 20)
afirma que em relacdo a estes sujeitos:
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De algum modo, as limitacBes que a sociedade Ihes
impde fazem com que se sintam a viver em
quarentena permanente. Como viverdo a nova
quarentena, sobretudo quando dependem de quem
tem de violar a quarentena para lhes prestar alguma
ajuda? Como ja ha muito se habituaram a viver em
condicBes de algum confinamento, sentir-se-do
agora mais livres que os «ndo-deficientes» ou mais
iguais a eles? Verdo tristemente na nova quarentena
alguma justica social?

O publico alvo da Educacdo Especial esta, novamente,
invisivel nas politicas publicas, decretos e decisdes criadas pela
Pandemia, generalizam-se as condi¢cdes humanas, deixando as
pessoas com deficiéncia a margem das decisdes e processos, sem
que seus direitos, suas necessidades e particularidades sejam
reconhecidas e contempladas. Contudo, o discurso politico-
educacional considera que todos se encontram nas mesmas
condigdes. A realidade se impde e nos mostra que ainda as pessoas
com deficiéncia ndo se encontram em situacdo de equidade de
acesso as diferentes possibilidades tecnoldgicas, sociais e culturais
existentes.

Acreditamos, entdo, que precisamos de uma andlise
profunda sobre estas condicdes de existéncia e ponderar de que
maneira vislumbramos a Educacao Inclusiva neste momento em que
as relacdes humanas acontecem de maneira virtual, direitos ndo séo
contemplados e a invisibilidade é reforgada, mais uma vez. E um
momento que precisamos (re) pensar e (re) estruturar a Educagéo
Inclusiva no mesmo instante em que as demandas se colocam
presentes. Situages que exigem a busca de um novo modo de ser e
de se fazer Educacéo, no sentido de que precisamos atuar levando
em conta valores éticos e coletivos, superando as imensas
desigualdades sociais a que estamos todos submetidos, mas, em
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especial, as pessoas com deficiéncia e suas dificuldades cotidianas
de acesso e afirmacéo da cidadania. Para Freire (1982, p. 39):

E algo importante perceber que a realidade social é
transformavel; que feita pelos homens, pode ser
mudada; ndo é algo intocavel, um fado, uma sina,
diante de que s& houvesse um caminho: a
acomodacAo a ela. E algo importante que a percepgio
ingénua da realidade v& cedendo lugar a um a
percepcdo que € capaz de perceber-se; que o
fatalismo v& sendo substituido por uma critica
esperanca que pode mover os individuos a uma cada
vez mais concreta acdo em favor da mudanca radical
da sociedade.

Precisamos nos reinventar para proporcionar 0 acesso e
continuar mantendo os vinculos entre professores e alunos, nem que
seja por alguns breves instantes pela forma virtual, respeitando a
suportabilidade dos alunos, bem como, em alguns momentos,
auxiliando as familias em suas demandas, sendo realmente pontes
de sustentacdo emocional para alunos e familias.

A modalidade de Educacdo a distancia, online é posta, neste
momento, como uma alternativa de atendimento aos alunos em
diversos niveis e modalidades do sistema educacional brasileiro.
Enquanto profissionais da Educacdo Especial, temos a clareza que
as aulas a distancia ou aulas online ndo substituem as aulas
presenciais, sabemos a importancia da presenca fisica para os alunos
com deficiéncia, acreditamos que “[...] sdo as relagdes humanas que
nos permitem aprender, sdo os afetos que ddo significado as
aprendizagens” (ZILIO, 2005, p. 21). Porém, entendemos que, nao
tendo condi¢bes da presenca fisica, outras possibilidades sdo
necessarias para manter os vinculos. Esta € uma aprendizagem que
a pandemia nos trouxe. E ai as tecnologias atraves de video-
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chamadas, encontros coletivos através de diferentes plataformas,
ligacGes telefébnicas mais longas que substituem as mensagens
rapidas se tornam alternativas para manter a proximidade com o
outro.

Em relacdo a educacdo a distancia ou online, outro aspecto
a ser pensado € que na educacdo publica encontramos dificuldades
estruturais e financeiras, ou seja, a maioria das casas dos alunos de
escola publica fica na periferia, onde ndo ha aparelhos ou internet
que possam dar conta das demandas de um ensino nestes modelos
propostos.

Sendo a condi¢do que se impde no momento, precisamos
adapta-la da melhor forma possivel para os alunos com deficiéncia.
O processo da apropriacdo da aprendizagem é subjetivo. Os sujeitos
vao responder de maneira diferenciada aquilo que foi ensinado, a
partir de seus objetivos e desejos. Certamente, o contato virtual ndo
é ideal para a aprendizagem dos sujeitos com deficiéncia, como
entendemos ndo ser ideal para todos os alunos. Algumas
aprendizagens podem ndo acontecer, mas ndo significa que outras
ndo possam emergir. Talvez mais do que aprendizagens ditas
académicas, conteudistas, os alunos neste momento precisam
aprender o valor da vida, a importancia do autocuidado, a
importancia de poderem falar de seus sentimentos, medos,
angustias. A aprendizagem formal pode ser recuperada, a hora agora
é cuidar do ser humano. Acreditamos que a educacdo também aqui
tem papel importante. Mostrar aos alunos e familias a falta que faz
estarmos todos juntos, podendo trocar e dialogar e que em algum
momento estaremos fisicamente juntos de novo.

Todo o ser humano é Unico e, sendo assim, sua
aprendizagem e seu desenvolvimento também o s&o. As interagdes
socioafetivas que estabelecemos com nossos alunos com deficiéncia
sdo imprescindiveis para o seu desenvolvimento e, pontualmente
devem ser feitas de maneira virtual para manter de alguma forma o
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engajamento dos alunos nas relacdes afetivas e de aprendizagem
que se estabeleceram durante o convivio presencial. E mesmo com
todo o empenho e dedicacéo € certo, inevitavelmente, que alguns
ainda ficardo a margem, pois a sociedade capitalista em que
vivemos néo oferta a todos as mesmas condi¢des financeiras, o que
inviabiliza o acesso as tecnologias mais modernas, tdo necessarias
neste cotidiano.

Acreditamos que varios sdo os desafios no atual momento
de distanciamento social, mas entendemos que podem ser
superaveis, € uma questdo de querer pensar, construir, colocar em
pratica situacBes que promovam trocas, presenca e convivéncia
virtuais. Buscar metodologias interativas voltadas para as
necessidades de cada aluno é um exercicio neste momento.

Finalizamos pontuando que neste tempo em que vivemos, de
isolamento, somos impulsionados enquanto sociedade a buscar e
implementar alternativas que possam fortalecer a saude e a
educacdo em todo o pais. Aconteceu uma unido da classe médica e
dos profissionais de satde, atendendo ao chamado para atuarem na
linha de frente desta pandemia. Houve troca de descobertas
cientificas, buscando solucgdes para interromper contagio e ofertar
melhores condicBes aos doentes. Construcdo de hospitais de
campanha, em parcerias com empresas privadas para acolher os
doentes e minimizar a sobrecarga dos hospitais. A educacdo
precisou se adaptar ao novo momento, assumindo novas propostas
como aulas online, utilizando ferramentas que antes eram apenas
sociais (facebook, watts, instagran, entre outros) para ofertar o
acesso dos alunos ao conhecimento. Santos (2004, p. 2) ja afirmava
em outros tempos que € necessario a:

Unido de cidaddos trabalhando em ages voluntarias,
para conversar, discutir, criar solucbes. E essa
concepcdo de sociedade civil, baseada na
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solidariedade, voluntariado e reciprocidade, que nos
interessa hoje. Vivemos em um mundo onde
queremos ser simultaneamente iguais e diferentes.
Pensamos uma cidadania planetaria que respeite as
diferentes culturas. N&o queremos um falso
universalismo que destroi todas as diferengas e que
imp6s a cultura branca, masculina e ocidental como
um padrdo universal.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste cenario marcado pela pandemia temos duas opgoes,
enguanto vivemos todas as experiéncias que o cotidiano nos impde,
Ou seguimos com nossas vidas, s6 acreditando que tudo vai passar e
vamos retomar nossas rotinas da mesma forma, na busca constante
de ser mais e fazer mais ou, aproveitamos esta parada para refletir e
ao fazé-lo, nos tornamos mais empaticos e solidarios, mais
acolhedores e menos preconceituosos com toda e qualquer
diferenca, entendendo-as como valorosas na constituicdo humana.
Cremos que sO na segunda opcdo sairemos Vitoriosos deste
processo, de outra forma, seremos pessoas que aprenderdo a viver
mais separadas do que a sociedade ja vivia. Temos a certeza de que
a “normalidade” como identificAvamos nao podera mais existir, mas
um “novo normal” que sustente o afastamento como forma de
relacdo também nédo é aceitavel.

Considerando as dimensfes epistemologica politica,
sociocultural e histérica vivenciadas pelas pessoas com deficiéncias
entendemos que é preciso buscar alternativas para que as condigdes
precarias de politicas publicas de salde e assisténcia social, de
privacéo e exclusdo que vivem as mesmas e suas familias, possam
mudar. Ainda ha muitas questfes a serem discutidas, pesquisadas e
vivenciadas acerca deste momento e suas consequéncias para a
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Educacdo Especial na perspectiva da educacdo remota para 0s
alunos com deficiéncia e de uma cultura de acolhimento destes
sujeitos e suas familias. Nosso objetivo com o presente artigo € que
ele possa provocar divergéncias e convergéncias sobre a incluséo
escolar e social das pessoas com deficiéncia frente as demandas
impostas por uma pandemia que exigem da sociedade e das politicas
publicas respostas efetivas e assertivas.
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COVID-19, ENSINO REMOTO E O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA ALUNOS SURDOS

Aracy Cristina kenupp Bastos Marcelino
Laélia Portela Moreira

A Educacéo Especial, na perspectiva da Educacéo Inclusiva,
tem sua base fundamentada em diferentes documentos, 0s quais
defendem o direito de todos a educac¢do de qualidade, de maneira a
constituir uma sociedade mais justa e igualitaria.

A Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos
(UNESCO, 1990), a Declaracdo de Salamanca sobre Principios,
Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais
(UNESCO, 1994), dentre outros documentos em nivel mundial,
representam o contexto do processo de constituicdo das reformas
implantadas na educacdo das ultimas décadas.

Esses documentos orientam a formulacdo de politicas
publicas na garantia do direito a educacdo para todas as pessoas.
Como signatario, o Brasil tem esses principios elencados em seu
ordenamento juridico, e desenvolve diversos programas e agdes
direcionadas a sua implementacéo.

Esse cendrio contribui para que a tematica da educacéo
especial, na perspectiva inclusiva, seja objeto de pesquisa de varias
areas do conhecimento. As demandas compreendem a area social,
cultural, politica e econémica. Este estudo envolve algumas
questBes relacionadas a educacdo dos estudantes com surdez no
contexto do Atendimento Educacional Especializado, no periodo do
Ensino Remoto.
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Embora a lei de diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), no
Art. 3°inciso I, estabeleca como principio “a igualdade de condi¢des
para o acesso ¢ permanéncia na escola”, a educagdo dos estudantes
com surdez foi, por muitos anos, marcada pela negligéncia em
relacdo a diferenca sociocultural e linguistica envolvida. Para Lodi
(2012, p.9), “a década de 1990 foi um marco para o inicio das
discussdes relativas a necessidade de se repensar a educacdo de
pessoas surdas”.

Com a homologacéo da lei n° 10.436 em 24 de abril de 2002
(BRASIL, 2002), e sua regulamentacédo pelo Decreto n® 5.626 de 22
em dezembro de 2005 (BRASIL, 2005), a Lingua brasileira de sinais
passou a ser reconhecida como a lingua oficial da comunidade
surda, como seu meio de comunicacgéo e expressdo, ndo substituindo
a Lingua Portuguesa na modalidade escrita.

Em 2008 foi implantada pelo Ministério da educacdo (MEC)
a proposta da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusival - PNEEPEI (BRASIL, 2008),
com orientacGes para as escolas regulares implementarem o0s
principios e concepg¢des da educacéo inclusiva. No que se refere ao
estudante com surdez, as diretrizes sao:

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas
comuns, a educacdo  bilingue  -Lingua
Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar na
Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, 0 ensino da
Lingua Portuguesa como segunda lingua na
modalidade escrita para alunos surdos, 0s servicos de
tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o

1 Em 30/09/2020 foi publicado por meio de Decreto Federal uma reforma nessa politica, a
qual tem promovido discussdes entre os grupos de interesse em relacdo aos avangos e
retrocessos da Educacéo Especial.
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ensino da Libras para os demais alunos da escola. O
atendimento educacional especializado é ofertado,
tanto na modalidade oral e escrita, quanto na lingua
de sinais. Devido a diferenga linguistica, na medida
do possivel, o aluno surdo deve estar com outros
pares surdos em turmas comuns na escola regular”
(BRASIL, 2008).

As diretrizes para 0 AEE sdo determinadas pela Nota
Técnica SEESP/GAB/N° 11/2010 (BRASIL, 2010), e em relacado as
atribuicdes do professor que atua no AEE, séo elencados seis itens,
dos quais destacamos trés para o contexto deste estudo:

4. Estabelecer a articulagdo com os professores da
sala de aula comum e com demais profissionais da
escola, visando a disponibilizacdo dos servicos e
recursos e o desenvolvimento de atividades para a
participacdo e aprendizagem dos alunos nas
atividades escolares; bem como as parcerias com as
areas intersetoriais; 5. Orientar 0s demais
professores e as familias sobre os recursos
pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno
de forma a ampliar suas habilidades, promovendo
sua autonomia e participacdo; 6. Desenvolver
atividades proprias do AEE, de acordo com as
necessidades educacionais especificas dos alunos:
ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras para
alunos com surdez; ensino da Lingua Portuguesa
escrita para alunos com surdez [...].

Na Constituicdo da RepuUblica Federativa do Brasil
(BRASIL, 1988), o Art. 208, inciso Ill, estabelece que o AEE deve
ocorrer preferencialmente no contexto da escola regular. Nesse
sentido, o AEE tem a garantia do governo federal de ser ofertado
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aos estudantes publico alvo da Educacao Especial, como uma das
acOes para efetivar a educagédo desses estudantes.

A Convencdo Internacional sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia (CDPD), promulgada no Brasil pelo Decreto n® 6.949
de 25 de agosto de 2009 (BRASIL, 2009), estabelece no art. 24,
itens 3, letra b e o art. 30, item 4, possibilidades de aquisicdo de
competéncias para as pessoas com surdez, visando a plena
participagdo social, observando suas especificidades linguisticas, no
processo educacional, nas atividades culturais, de esporte e lazer.

Outro importante documento é a Lei n® 13.146 de 06 de julho
de 2015, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(BRASIL, 2015). Em suas diretrizes, destacam-se no contexto deste
estudo, o art. 28 inciso XI, sobre a “formacao e disponibilizacdo de
professores para o atendimento educacional especializado, de
tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de
profissionais de apoio” e o inciso XII, sobre a “oferta de ensino da
Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de tecnologia
assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos estudantes,
promovendo sua autonomia e participagdo”, como diretrizes para
promover o direito a educacdo dos estudantes com surdez
matriculados em classes regulares.

Neste estudo, o AEE para estudantes com surdez estava
sendo realizado dentro dos parametros orientados pela PNEEPEI até
o inicio deste ano. Diante do imperativo de fechamento das escolas
devido ao risco de contagio pela COVID-19, determinada pela Lei
Federal n® 13.979 de 06 de fevereiro de 2020 (BRASIL, 2020a), a
oferta educacional foi flexibilizada e 0 municipio em questéo adotou
0 Ensino Remoto como estratégia para dar continuidade as
atividades escolares, em acordo com as medidas tomadas para
manter o isolamento social.
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Essa nova realidade trouxe diferentes desafios para o
professor do AEE, para os estudantes, seus familiares e demais
profissionais da educacdo, no tocante a dar continuidade ao processo
ensino-aprendizagem dos contetdos programaticos previstos para o
ano letivo. Dentre eles, destaca-se a necessidade de conhecer a
realidade do contexto de cada grupo familiar, de maneira que as
estratégias pedagdgicas desenvolvidas considerassem os desafios e
as possibilidades de cada estudante para realizar as atividades
escolares.

Diante desse quadro emergiu a questdo: quais mecanismos
utilizar com os estudantes com surdez?, para que estes tivessem
condicdes de continuar com o processo de aquisicao da Libras e da
Lingua Portuguesa na modalidade escrita, ao acesso ao curriculo
escolar em nivel de igualdade com os demais estudantes, durante o
periodo do Ensino Remoto?

A resposta centrou-se no uso das tecnologias disponiveis de
traducdo da Lingua Portuguesa para Libras®, gravacdo de videos,
interacdo pelas redes sociais e disponibilizacdo de material
impresso. No entanto, um problema se apresentou de imediato:
essas e outras alternativas pedagdgicas possiveis de serem utilizadas
no ensino remoto nao substituem a necessaria interacdo entre 0s
professores e os estudantes que transcorrem nas aulas presenciais,
pois sd0 momentos em que o ensino da Libras é contextualizado, e
0 estudante com surdez tem possibilidades de interagir com 0s

2 Este estudo ndo discute a relagdo da proposta de método fonico na alfabetizagdo de
surdos, apresentada 26 de setembro de 2019 no Férum de Politicas Publicas para surdos e
com deficiéncia auditiva, promovido pelo Ministério da Educacdo (MEC), por esta ndo ser
utilizada no contexto em que o estudo foi desenvolvido.

3 VLIBRAS -um conjunto de ferramentas computacionais de codigo aberto, que traduz
contetdos digitais (texto, dudio e video) para LIBRAS, pode ser usado em computadores,
celulares e paginas WEB; HAND TALK- aplicativo tradutor de Libras, funciona em
sistemas Android e 10S.
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professores e demais estudantes, assimilando vocabulario,
efetivando a comunicacéo e expressando o pensamento.

Na pré-escola e na educacdo infantil, esse processo é
considerado fundamental para o desenvolvimento cognitivo da
crianca com surdez. Segundo Fernandes e Correia (2012, p. 18)
“através da aquisicao de um sistema simbdlico, como ¢ o da lingua,
o0 ser humano descobre novas formas de pensamento, transformando
sua concepgédo de mundo” e nesse sentido ¢ fundamental promover
o contato do individuo com surdez “o mais cedo possivel,
obedecendo as fases naturais de sua aquisigdo” promovendo o seu
desenvolvimento, pois a privacdo desse direito “sob qualquer
alegacdo, é desrespeitd-la em sua integridade”.

Nesse cenario de mudancas, algumas questBes cruciais,
elencadas a seguir, tém se apresentado tanto no que diz respeito ao
planejamento quanto a execucdo das atividades pedagogicas. Sdo
elas: como utilizar as tecnologias digitais disponiveis de tradu¢éo da
Lingua Portuguesa para Libras (videos, redes sociais e material
impresso), de modo a possibilitar ao estudante com surdez continuar
0 processo de alfabetizacdo na Libras e na Lingua portuguesa na
modalidade escrita? Qual papel deve ser desempenhado pelos
responsaveis do estudante com surdez, no processo de alfabetizacéo
na Libras e na Lingua Portuguesa na modalidade escrita? Os
recursos e estratégias utilizadas no ensino remoto produzem
resultados positivos e podem ser inseridos no planejamento, quando
retornarem as aulas presenciais? E possivel afirmar que as
estratégias desenvolvidas, e os recursos utilizados nesse periodo de
Ensino Remoto, garantem uma aprendizagem significativa aos
estudantes com surdez, e o possivel exercicio do direito a educagéo?

Assim como as questdes, as respostas a essas indagagdes
emergiram das interacdes da professora do AEE com estudantes
com surdez, seus familiares, e profissionais da educagdo e compdem
0 objetivo deste texto que € o de relatar os desafios e possibilidades
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vivenciados por uma professora do AEE, no periodo de ensino
remoto.

O estudo justifica-se pela emergéncia de a¢des que visem
atender as necessidades especificas dos estudantes com surdez, seja
no periodo de Ensino Remoto, no possivel ensino hibrido, e no
presencial, para que ndo ocorram prejuizos no seu desenvolvimento,
tanto no aspecto cognitivo como no pessoal.

DIREITO A EDUCACAO E INCLUSAO

Discutir o direito a educacdo com base nos movimentos
sociais e nas legislacbes neles fundamentadas, demanda
compreender o contexto social, politico, econémico e cultural e
implica questionamentos por parte de pessoas, grupos e instituicdes
sobre a posi¢do assumida pelo Estado, em relacéo aos temas de seu
interesse.

Na perspectiva de McCowan (2011) sobre o direito
Universal a Educacdo, o autor destaca que ha siléncios, riscos e
possibilidades que precisam ser observados. Em relagdo aos
siléncios, o autor destaca que ele ocorre quando ndo é ofertado
acesso em todos os niveis e modalidades de ensino para todas as
pessoas que o desejam; riscos, quando o resultados das avaliacGes
ou o envolvimento do estudante nos processos educacionais
definem seu exercicio; e possibilidades, quando ha aprendizagem
significativa, e quando as instituicdes, seus certificados e sua
formagéo, oferecem condi¢des dos estudantes concorrerem ao
mercado de trabalho em condic¢des de igualdade com os demais
concorrentes. Para o autor, a educagdo formal oferece riscos pois
pode ser um canal de reproducdo das desigualdades sociais, e
considera que os ambientes de educagdo ndo formal oferecem
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possibilidades de aprendizagem significativa, sendo, portanto,
ambientes em que o direito a educacao pode vir a ser exercido.

Em relacdo ao processo de elaboracdo de politicas publicas,
Secchi (2010, p. 34) destaca que os problemas publicos podem
“estar presentes por muito tempo, mas nao receberem suficiente
atencdo porque a coletividade aprendeu a conviver com ele”.
Percebe-se, no contexto histérico dos movimentos sociais pelo
direito de todos a educacdo de qualidade, que essa reivindicagdo tem
se concretizado de maneira abrangente a partir das mudancas
ocorridas nas Ultimas décadas, no cenédrio mundial, nos niveis
social, politico, cultural e econdmico.

A defesa do principio da educacdo como direito
fundamental, encontra sua origem em fatos historicos ocorridos no
século XX, como as atrocidades cometidas contra os direitos
humanos no contexto da Il Guerra Mundial (1939-1945), quando
esses direitos concebidos pela sociedade como naturais, 0s inerentes
ao direito a vida, foram violados. Esses acontecimentos,
promoveram o ideario mundial de constituir-se uma sociedade mais
justa e igualitaria, sem qualquer tipo de preconceito e discriminacao.

Baseado nos parametros da Declaragdo dos Direitos
Humanos (DUDH) promulgada em 1948 pela ONU, esses preceitos
continuam, na atualidade, tendo seus principios como base
orientadora das leis e acGes de paises com diferentes culturas e
regimes politicos.

No Brasil, a base legal de todo ordenamento juridico se
encontra na Constituicdo Federal do Brasil promulgada em 1988
(BRASIL, 1988). No art.3° inciso IV encontra-se um dos seus
objetivos fundamentais que é o de “promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagdo”; no artigo 205, encontramos a defini¢ado
da educagdo como um direito de todos, resguardando o pleno
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desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho; no artigo 206, inciso I, estabelece a
“igualdade de condic¢des de acesso e permanéncia na escola”.

Segundo Santos (2012, p. 71), a educacdo de surdos
“permaneceu durante longos anos marcada pelo movimento de
reabilitagdo e reeducagao”. Os projetos educacionais desenvolvidos
para esses estudantes constituiam-se com base na preocupagdo de
metodologias para o ensino da lingua portuguesa na modalidade
escrita e oral. Nao havia estratégias para o ensino da Libras.

Uma conquista importante da comunidade surda brasileira
foi o reconhecimento da Libras por meio da Lei n® 10.436 de 24 de
abril de 2002 como meio legal de sua comunicacdo e expressao
(BRASIL, 2002). Embora o ensino da Libras néo seja considerado
como substituto ao ensino da lingua portuguesa, 0 seu
reconhecimento envolve possibilidades para o desenvolvimento de
estratégias de ensino direcionadas as necessidades do estudante
surdo dentro dos sistemas educacionais. A regulamentacdo dessa
Lei ocorreu por meio do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de
2005 (BRASIL, 2005). No Art. 22 sdo estabelecidos os critérios
para as instituicdes de ensino garantirem a organizacao de escolas e
classes de educacdo bilingue. Dentre eles, observa-se o Inciso I, que
determina a presenca de professor bilingue, na educacédo infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental. Essa medida visa
promover o aprendizado da Libras no ambiente escolar.

Para Santos (2012, p. 71), o contexto dos movimentos
sociais, da ordem mundial para promover uma sociedade justa e
igualitaria, da luta dos grupos historicamente excluidos pelo direito
a educacdo de qualidade, de estudos da “ciéncia linguistica sobre a
lingua de sinais e da psicologia em relacdo ao desenvolvimento e
aprendizagem deste sujeito” trouxeram uma perspectiva diferente
para esses estudantes, direcionando ac¢des para a educacgéo bilingue.
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Para Fernandes e Correia (2012, p. 25), ndo ha davidas que
os ambientes bilingues “inferem, no meio psicossociocultural do
surdo, o respeito a sua integridade como individuo, a melhor forma
de introduzi-lo no meio social e, mais especificamente, no universo
escolar”.

Percebe-se que a educagdo de surdos demanda
especificidades que necessitam ser observadas pelos profissionais
de educacéo, especialmente pelo professor do AEE, de modo a
garantir possibilidades para o exercicio de seu direito a educacao.
Desenvolver atividades na perspectiva da educacdo bilingue,
constitui-se no ensino da Libras como primeira lingua, e da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua.

No ensino presencial, a perspectiva do bilinguismo demanda
a presenca do profissional tradutor/intérprete, a possibilidade de
ensinar Libras para os demais estudantes, a presenca do professor
bilingue na escola, professores das disciplinas regulares com
conhecimento da Libras e das especificidades da educacdo de
estudantes com surdez. [Essas, dentre outras estratégias, sdo
essenciais para a escola regular atuar na perspectiva inclusiva, e
garantir acesso a esses estudantes ao curriculo escolar.

Para que o processo inclusivo transcorra de maneira efetiva
para todos os estudantes, as diretrizes para uma sociedade mais justa
e igualitaria, que orientam o ordenamento juridico, precisam ser
consolidadas na sociedade, observando suas caracteristicas
culturais, sociais, econémicas e politicas (McCOWAN, 2011).

De acordo com Mélo, Araujo e Soares (2012), o discurso de
educacéo para todos faz parte do apelo dos governantes, e por esse
motivo deve ser avaliado com cautela, buscando problematizar o
que acontece dentro dos sistemas, promovendo movimentos
pedagdgicos, para ndo construir um sistema inclusivo baseado em
exclusdes.
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Nesse sentido, 0 AEE para os estudantes com surdez tem
buscado minimizar as dificuldades que se apresentam nesse periodo
de Ensino Remoto, orientando os familiares os profissionais da
educacdo em relacéo as especificidades da educacédo dos estudantes
com surdez. O esforgo para enfrentar os desafios e promover
possibilidades de aprendizagem é conjunto, participam 0s proprios
estudantes, seus familiares, professores, coordenadores e
orientadores pedagdgicos.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA
SURDOS NO PERIODO DO ENSINO REMOTO

O presente estudo esta4 baseado na abordagem qualitativa,
que segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 47-49) tem como
caracteristica que “a fonte direta de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal na investiga¢ao”
e que este tem como particularidade se interessar mais “pelo
processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos”,
construindo conhecimento sobre o tema estudado, e ndo emitindo
opinido.

Sua classificacdo é de pesquisa descritiva, que segundo
Castro et al. (2013, p. 12), “procura determinar a natureza e a
intensidade de dado fenémeno. A coleta de dados néo objetiva fazer
predicdes. O objetivo é a descrigdo das condigdes existentes”.

Nessa perspectiva, 0 estudo descreve a partir do
posicionamento critico-reflexivo, as interacdes ocorridas entre a
professora do AEE, quatro estudantes surdos; cinco familiares; uma
professora do pré-escolar Il; uma coordenadora de creche e duas
orientadoras pedagdgicas do ensino fundamental 1, de escolas da
rede municipal de uma cidade do Estado do Rio de janeiro. Os
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estudantes e profissionais da educacdo sdo de escolas da rede
municipal de educagéo de uma cidade no Estado do Rio de Janeiro.

Os dados foram coletados nas interacdes realizadas entre a
professora do AEE e os participantes do estudo durante seis meses
de pandemia. As interagcdes ocorreram por meio do celular, com
aplicativo que permite video chamada e conversa online. Com base
nesses registros, buscou-se identificar no conjunto das interacGes
pontos em comum, que possibilitassem organizar as informagdes
coletadas em categorias a partir das quais se pudesse analisar as
interacOes ocorridas no periodo de 16 de marco a setembro de 2020.

Para andlise, foram consideradas as caracteristicas do
contexto em que ocorrem as interagcbes dos participantes com a
professora do AEE, que divide os participantes das atividades em
dois grupos: o primeiro composto pelos estudantes e seus familiares;
0 segundo pelos profissionais de educacdo. No primeiro grupo
encontram-se quatro estudantes: uma estudante com matricula na
creche e sua responsavel legal, uma estudante com matricula no pré-
escolar 11 e sua responsavel legal, um estudante com matricula no 6°
ano do Ensino fundamental e seus responsaveis legais, e uma
estudante com matricula no 7° ano do Ensino Fundamental e sua
responsavel legal, totalizando 9 participantes; no segundo grupo
encontram-se a coordenadora da creche, a professora da turma do
pré-escolar |1, duas coordenadoras pedagdgicas das Unidades
escolares dos alunos matriculados na segunda etapa do Ensino
Fundamental, totalizando 4 participantes.

No primeiro grupo, o AEE ¢é ofertado de maneira sincrona,
uma vez por semana em horario e periodo de acordo com a
disponibilidade dos membros do grupo, limitado ao periodo de duas
horas aula, e todos os dias de maneira assincrona. Pela escola, a
frequéncia de envio e retorno das atividades, segue critérios
acordados com os responsaveis pelos estudantes. A estudante com
matricula na creche e a com matricula na educacdo infantil, recebe
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atividades impressas quinzenalmente; os estudantes do ensino
fundamental semanalmente. Todos 0s estudantes recebem
contetdos diarios, preparados com sugestdes de diferentes
estratégias, como audio, arquivo em PDF e videos produzidos pelo
professor e selecionados entre os disponiveis na rede mundial de
computadores.

Com os participantes do segundo grupo, o AEE também é
ofertado de maneira sincrona e assincrona, e ocorre de acordo com
a necessidade de orientacGes em relacdo as adaptaces e selecdo de
atividades, visto que os dois estudantes matriculados na segunda
etapa do ensino fundamental, encontram-se em processo de
alfabetizacdo tanto na Libras como na lingua portuguesa na
modalidade escrita, caracterizando também o contexto de atuacdo
do AEE.

As consideracOes a seguir estdo relacionadas aos seguintes
aspectos dessa experiéncia: estratégias e recursos para 0 Ensino
Remoto; papel da familia no periodo do Ensino Remoto; desafios e
possibilidades do Ensino Remoto; e direito a educacao.

Em relacdo a categoria estratégias e recursos para o Ensino
Remoto, é importante ressaltar que, em relacdo a realizacdo das
atividades direcionadas ao aprendizado da Libras, ocorreram
dificuldades para acompanhar o desenvolvimento dos estudantes
tanto pelo desconhecimento das bases da Libras, quanto no que se
refere ao Ensino da Lingua Portuguesa na modalidade escrita. Os
estudantes tém respondido de acordo com as orientacdes de seus
familiares, sem compreender os contextos das atividades; os videos
sugeridos ndo atendem todas as demandas que se apresentam no
momento em que realizam as atividades. Em relagdo ao papel da
familia no periodo do Ensino Remoto, o grupo percebe sua
importancia, mas declara que nesse momento tem pouco subsidio
para suprir todas as necessidades e procuram auxiliar seus filhos no
que é possivel, dentro de suas capacidades e recursos. Para esse
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grupo, os desafios e possibilidades em relacdo ao Ensino remoto
foram identificados tanto pela presenca quanto pela auséncia, sendo
assim elencados: acesso a internet; conhecimento a respeito da
formagcdo identitaria do individuo com surdez; conhecimento basico
da Libras; espaco fisico, social, econémico e cultural do ambiente
familiar. Em relacdo ao direito a educacéo observou-se que 0 grupo
desconhece as possibilidades de reivindicacdo mais incisiva desse
direito, que de um modo geral ja consideram efetivado por meio do
acesso a escola.

Para 0 segundo grupo, as estratégias e 0s recursos utilizados
no Ensino Remoto tém se apresentado como suficiente, minimizado
o impedimento das aulas presenciais, e possibilitando seguir com o
conteddo curricular. A percepcdo do grupo é de que a
disponibilidade do material impresso supre a falta do acesso a
internet por parte de alguns estudantes, e ainda que o planejamento
procura respeitar as especificidades dos estudantes. Em relagéo ao
papel da familia, identifica-se que corresponde ao esperado, ou seja,
as que acompanhavam a rotina escolar dos filhos seguem com a
rotina de estudo; as que, por algum motivo, apresentavam
dificuldades nesse sentido continuam sendo pouco presentes. Em
relacdo aos desafios e possibilidades, sdo relacionadas algumas
observagdes, como dificuldade de manter a disciplina com os
estudos, pois nas aulas presenciais hd um horario na rotina do dia
que é separado para estar na escola; no Ensino Remoto, a
obrigatoriedade de separar determinado horério para estudo é
diretamente influenciada pelo contexto do ambiente familiar.
Quanto ao direito & educacdo, as interacbes com o grupo indicam
que 0 acesso ao curriculo esta sendo garantido, embora as condigdes
de trabalho do Ensino Remoto ndo oportunizem a mesma
flexibilizac&o no planejamento que o ensino presencial viabiliza.

Diante desse quadro, segue a resposta para a indagacao
relacionada a efetividade do uso de recursos, como as tecnologias
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digitais disponiveis de traducdo da Lingua Portuguesa para Libras,
videos, redes sociais e material impresso: Para 0s estudantes
observados neste estudo, € possivel que as estratégias desenvolvidas
se mostrem como um dos meios para manter o contato com a Libras,
e com uma lingua oral na modalidade escrita, sem maiores
expectativas de aprendizado. No entanto, essas observacoes deverdo
ser avaliadas no retorno das aulas presenciais.

Em relacdo a pergunta: Qual papel deve ser desempenhado
pelos responséaveis do estudante com surdez, no processo de
alfabetizacdo na Libras e na Lingua Portuguesa na modalidade
escrita? Parece notdrio que a resposta é aprender Libras para
incentivar seu uso e estimular o aprendizado da segunda lingua. No
entanto, essa resposta vai depender do entendimento da familia em
relacdo ao uso da lingua de sinais como primeira Lingua da pessoa
com surdez. Nos participantes deste estudo, observa-se que a Libras
é utilizada apenas no contexto de uma familia, as demais seguem
com os ‘gestos’ ja internalizados e incentivam o uso da lingua
portuguesa na modalidade oral.

Os pais ouvintes precisam descobrir esse mundo
essencialmente visuoespacial e conhecer a lingua se
sinais. As criancas e seus pais ouvintes poderiam
compartilhar o bilinguismo: lingua portuguesa e
lingua de sinais brasileira e ir além, descobrindo os
vieses das culturas e identidades que se entrecruzam.
Possibilitar a aquisicdo da linguagem das criangas
surdas implicara um desenvolvimento mais
consistente do seu processo escolar (QUADROS,
2012, p. 31).

Em relacdo a pergunta: Os recursos e estratégias utilizadas
no ensino remoto produzem resultados positivos e podem ser
inseridas no planejamento quando acorrer o retorno das aulas
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presenciais? Observou-se que 0 uso das tecnologias sé@o estratégias
pedagogicas possiveis de serem inseridas no retorno das aulas
presenciais. O ensino remoto trouxe as tecnologias para o
planejamento, para serem utilizados como estratégia pedagogica do
processo de ensino-aprendizagem. No entanto, o AEE presencial
utiliza os recursos da tecnologia no planejamento do atendimento.
O AEE presencial é desenvolvido no espaco das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), implantadas a partir da PNEEPEI
(BRASIL, 2008). Essas salas sdo dotadas de diferentes recursos,
inclusive computadores, e o0s estudantes com surdez sao
instrumentalizados no seu uso. No entanto, ha uma questdo, que ndo
é abordada neste estudo, mas que necessita de reflexdo dentro da
perspectiva de ensino remoto, que é em relacdo as acdes necessarias
para garantir o acesso de todos os estudantes a essas tecnologias.

Diante da pergunta: E possivel afirmar que as estratégias
desenvolvidas e os recursos utilizados, nesse periodo de Ensino
Remoto, garantem uma aprendizagem significativa aos estudantes
com surdez, e o possivel exercicio do direito a educacdo? Ha varios
contextos a serem descritos e reflexdes a serem realizadas, antes de
elaborar uma resposta para essa pergunta, seja no contexto do AEE,
como no da escola regular, como é apontado a seguir.

No que se refere a aluna da creche, a responsavel justifica
que exerce atividade laboral que exige esforco fisico constante, e
ndo tem tempo disponivel para realizar as atividades propostas com
a filha, e do material disponibilizado, conta com 0 acesso aos
videos; a responsavel pela aluna do pré-escolar tem dificuldades em
manter constancia no recebimento e retorno das atividades; os
motivos sdo dificuldades financeiras para manter ativo o pacote de
dados da internet, e a dificuldade com o horario de funcionamento
da escola, pois exerce funcdo laboral, e cuida de uma pessoa
acamada na familia; o estudante matriculado no 6° ano realiza
apenas algumas das atividades sugeridas no contexto de jogos para
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celular, e visualiza os videos. Seus responsaveis decidiram aguardar
o retorno das aulas presenciais; a estudante matriculada no 7° ano
responde positivamente as atividades propostas, sejam impressas ou
online.

Destaca-se que entre 0s responsaveis dos quatro estudantes,
apenas a mée da estudante matriculada no 7° ano interage com a
filha utilizando sinais da Libras que aprende com a professora do
AEE; o0s demais responsaveis ndo demonstram interesse no
aprendizado da Libras, ndo reconhecem a lingua de sinais como
primeira lingua das pessoas com surdez, e motivam seus filhos a
desenvolverem a oralizagéo.

Com base no estudo Vygotskyano (VYGOTSKY, 1989)
sobre o desenvolvimento da linguagem e do pensamento, Fernandes
e Correia (2012, p. 20) destacam que o:

intrincado e complexo sistema que envolve
linguagem e pensamento revela o quanto ineficaz se
torna o constante passo a passo na diregdo de “fazer
uma crianga surda a falar” ao invés de propiciar a ela
um meio rapido de comunicacdo linguistica através
da aquisicdo da lingua de sinais como primeira
lingua, que proteja e cumpra o papel fundamental de
resguardar o seu natural desenvolvimento no que e
refere a ter o dominio de fato, de um instrumental
linguistico que Ihe sirva para as operagdes mentais
que envolvem mecanismos linguisticos.

Diante desses relatos, considera-se que a resposta para a
ultima pergunta esta intrinsecamente influenciada pelas concepgdes
de educacgdo e de direito, as quais demandam mais investigacéo
devido ao seu arcabougo epistemoldgico abranger diferentes
principios e concepgoes.
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A partir de uma visdo contextualizada em relacéo ao Ensino
Remoto, destaca-se que as estratégias de ensino se constituiram em
ferramentas pedagdgicas para o processo ensino-aprendizagem, e
que a concepcdo de surdez do proprio estudante, dos seus familiares
e dos profissionais da educacdo, influencia diretamente o
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem dos estudantes
com surdez.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das medidas sanitarias de isolamento social, as
interacOes entre a professora do AEE e os estudantes com surdez
foram interrompidas. Ndo houve tempo habil para os estudantes e
seus familiares se familiarizarem a respeito de como se constitui a
identidade da pessoa surda, e 0s pressupostos do uso da lingua de
sinais, como base para o ensino da lingua portuguesa na modalidade
escrita.

No contexto deste estudo, a escola era o Unico ambiente
social que proporcionava aos estudantes com surdez o contato com
a Libras. Embora, no periodo de Ensino Remoto, apenas uma
familia tenha demonstrado interesse em continuar com o
aprendizado da Libras, o AEE segue incentivando os demais
estudantes com surdez e seus familiares a substituirem,
progressivamente, os ‘gestos’ utilizados na comunicagdo no
ambiente familiar pela lingua oficial da comunidade surda
brasileira, como uma maneira a ampliar as oportunidades de
interagdo com o mundo.

Destaca-se a importancia de oferecer aos estudantes com
surdez, seus familiares e profissionais da educacdo, programas de
formagéo que englobem o ensino da Libras, a concepc¢éo bilingue

94



COLECAOL . ;
COMUNICAGAO E POLITICAS PUBLICAS

de educacéo, a deficiéncia auditiva e a constitui¢do da identidade
pelo individuo com surdez.
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OS EFEITOS DA PANDEMIA DE
COVID-19 NA SAUDE MENTAL DAS CRIANCAS

Joyce Luzia Chaves Dutra
Natalia Cristina Correa Carvalho
Thamires Aparecida Rodrigues Saraiva

O presente artigo visa compreender, sob a perspectiva das
criancas, as consequéncias da pandemia de COVID-19 e observar o
efeito dessa experiéncia na salide mental das mesmas. Baseando-se
em dados qualitativos, como: a fala das criancas e nas contribuicfes
tedricas da psicologia Socio-Historica de Vygotsky, da Educacéo
Critica de Paulo Freire e da Pedagogia Critico-Social de Libaneo.

Para alcancar este objetivo foram realizadas, obedecendo as
recomendacdes de isolamento social da Organizacdo Mundial da
Saude (OMYS), entrevistas ndo-estruturadas com cinco criancas de
faixa etaria entre 8 a 10 anos de idade, por meio do aplicativo
WhatsApp, sob supervisdo dos pais e responsaveis. As criancas
escolhidas foram vizinhas, sobrinhos ou irmaos que estivessem
cursando os anos iniciais do ensino fundamental em escola publica.

Nas entrevistas, questionamos a essas criangas quais 0S
sentimentos em relagdo a quarentena; o que mais sentiam falta na
escola; como estava sendo ficar sem aulas presenciais; o que haviam
feito para passar o tempo e, por ultimo, perguntamos se tinham
algum pedido para fazer naquele momento.

Inicialmente, este artigo apresenta como se dad o
desenvolvimento por meio das interag0es e a participagédo das
criangas no processo de construcdo de sua subjetividade.
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O desenvolvimento humano é um processo de aprendizado
que ocorre na interagdo entre o individuo e o ambiente sociocultural
que o cerca, Ou seja, para que sejamos humanos, necessitamos do
auxilio de outro humano nesta jornada de desenvolvimento e
descobrimento. Para Vygotsky (1982), “o sujeito ¢ ativo, pois ele
age sobre o meio”, ou seja, aprendemos valores, normas sociais,
condutas, identificacdes de género e identidade individual, tudo em
dialética com 0 nosso meio social que molda nossas subjetividades.
Nesse sentido, o sujeito é ativo pois ele age no mundo, na mesma
forma que o mundo age nele.

Esse desenvolvimento humano ndo é possivel ocorrer de
forma passiva. NOs adultos afetamos e somos afetados pelas
contingéncias da vida em sociedade, e com as crian¢as nao seria
diferente.

O primeiro contato que o ser humano tem com o meio social
é por meio da familia, que lhe possibilita aprender a fazer uso da
linguagem, da simbolizacdo e de condutas sociais passadas de
geracdo em geracdo. Em conformidade com Borsa (2007): “a
crianca quando nasce ja € membro de um grupo social, pois suas
necessidades basicas estdo inevitavelmente ligadas as outras
pessoas” (BORSA, 2007). Dessa forma, as interagdes sociais
surgem e permanecem ao longo de toda a vida humana, e passaréo
para as proximas geracbes 0s comportamentos e condutas
aprendidas no contexto das atividades sociais humanas.

Mas, logo que chegamos a idade escolar nos deparamos com
um mundo novo e cheio de possibilidades. E ai que conhecemos o
mundo além do nucleo familiar e entdo podemos perceber o papel
essencial da escola. Papel este que esta além dos conteudos
programaticos, pois também envolve o ensinar a criar lagos,
permitindo, assim, que a crianca aprenda atraves da socializacéo.
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Os aspectos constitucionais do desenvolvimento da crianga
aprendidos em suas vivéncias familiares sdo de grande importancia
para o processo escolar, visto que as praticas sociais da crianca serdo
agregadas aos ensinamentos escolares, contribuindo para a
formagéo social e subjetiva da criangca, em concordancia com
BORSA (2007): “A crianga chega a escola trazendo consigo
aspectos constitucionais e vivéncias familiares, por isso 0 ambiente
escolar sera uma pega fundamental em seu desenvolvimento”. Além
disso, conhecer 0s aspectos constitucionais é necessario, uma vez
que €é a partir deles que entendemos as regras, leis e normas que
constituem a nossa cultura.

Nesse sentido, a crianga precisa ter contato com o outro que
tenha mais experiéncia/conhecimento para ter uma elaboracdo mais
complexa do mundo, ou seja, ela necessita da mediacdo para
aprender a desenvolver o cérebro para a criatividade e 0s
pensamentos abstratos. Segundo Kaulfuss (2015) a interacdo com o
outro ndo se restringe ao professor, pois “os colegas presentes
podem ser importantes mediadores entre o individuo e o objeto do
conhecimento” (KAULFUSS, 2015).

E essa interacdo que nos permite questionar, argumentar, a
entender que temos direitos e deveres e, enfim, aprendemos a ter
percepcdo do mundo, além de ser a escola uma das instituicdes de
manutengdo da cultura e de intercdmbio cultural, por promover
importantes trocas de conhecimentos adquiridos nas relacdes sociais
familiares.

O contato com outras criangas e com os adultos em uma
escola possibilita a crianga estar em meio a um ambiente produtivo
para o desenvolvimento de suas func¢Bes psiquicas superiores e
conceitos cientificos, como aponta Vygotsky (2005):
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Os anos escolares sdo, no todo, o periodo 6timo para
0 aprendizado de operacBes que exigem consciéncia e
controle deliberado; o aprendizado dessas operacGes
favorece enormemente o desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores enquanto ainda estdo
em fase de amadurecimento. Isso aplica também ao
desenvolvimento dos conceitos cientificos que o
aprendizado  escolar apresenta a  crianca
(VYGOTSKY, 2005, p. 131).

A escola tem um papel importante em nossas vidas, o papel
de ser formadora de cidad&os criticos e inseridos em um contexto
social. Além disso, é um dos lugares mais significativos na vida da
crianga ou do jovem, pois é nesse ambiente que eles passam a maior
parte do tempo, ampliam seus relacionamentos interpessoais e
entram em contato com uma série de conhecimentos e vivéncias.
(SOUZA; PETRONI; BREMBERGER, 2007). Assim, é importante
ter a concepgdo de que no periodo escolar estabelecemos lacos de
amizades que podem durar por longos anos, ndo se pode negar a
importancia desta entidade em nossa formagdo social em nivel
comunitario e singular.

Somos seres sociais que necessitam do outro para se
estabelecer como tal, contudo, com o advento da pandemia somos
forcados a manter um distanciamento fisico. Os adultos podem
encontrar maneiras de “driblar” este distanciamento como, por
exemplo, trabalhos em home office, conversas em aplicativos, etc.,
mas e quando se trata de criancas em idade escolar? Eles sentem os
impactos? Como lidar com o distanciamento fisico e, em alguns
casos, sem o0 auxilio dos recursos virtuais de comunicacao,
principalmente neste momento de intensas buscas por interagdes
sociais e descobrimento de novos mundos que as criangas
enfrentam?
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A FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA

As criangas que participaram da conversa pelo aplicativo
WhatsApp tém idade entre 8 e 10 anos, residem na Regido
Metropolitana de Belo Horizonte e estdo matriculadas na rede de
ensino publica. A reflex@o sobre a realidade é fundamental para o
desenvolvimento dos sujeitos, para que se tornem plenamente
conscientes, comprometidos e prontos para intervir na realidade a
fim de transforma-la (FREIRE, 1979). Por isso, € importante que se
estabeleca com as criancas uma reflexdo sobre o atual contexto para
que se tornem agentes capazes de contribuir, a seu modo, na
superagdo deste momento.

Portanto, através do dialogo foi possivel observar que as
criancas tém consciéncia sobre o que é a doenca COVID-19, como
assinala a aluna Y de 8 anos: “E uma doenca que provoca os idosos
e também que ela é uma doenca respiratdria e que ela é muito
grave, ela tem sérias coisas, entdo, tem doenca que a gente pode
sair, essa ndo pode”. Podemos ver como, de fato, as criangas estdo
tentando assimilar o atual momento, observando as falas dos
adultos, os jornais e, a partir disso, formulando suas proprias
conclusdes.

Apesar de estarem brincando e buscando formas de ocupar
0 tempo na quarentena, como menciona uma das criangas “eu acho
que jogar é meu passatempo, estudar é meu passatempo, brincar é
meu passatempo, acho que € isso que t6 fazendo nessa
quarentena.... Brincar né... Brincar...” (Y, 8 anos) as criangas
afirmam sentirem falta da escola, pois além de estudar, o ambiente
escolar permite a essas criangas brincarem com os colegas e realizar
atividades fisicas: “Fu gostava de comer no recreio, das aulas de
Educacéo Fisica, de Matematica e conversar com meus amigos. ”’
(M, 9 anos).
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Relacionando com a teoria psicogenética de Henri Wallon,
0 brincar é fundamental para o crescimento e desenvolvimento das
criancas. Por meio das atividades lddicas, que mudam na medida
que a crianca se desenvolve, ela é capaz de vivenciar experiéncias e
aprender. Através das brincadeiras, dos jogos, a crianca interage
com o meio e desenvolve sua imaginagdo nas brincadeiras de faz de
conta por exemplo, e também aprimora sua criatividade, sua
percepcao e a motricidade ao brincar (GALVAO, 1995).

Outro fator nas falas das criancas que nos permitiu perceber
outro aspecto essencial da escola...a socializagdo! Além da funcao
educativa a escola é essencial para que as crian¢as possam estar em
contato com seus pares e desenvolvendo suas potencialidades.
Sobre os beneficios da interacdo social na escola, Libaneo (1985)
explica que:

O ato pedagdgico pode, entdo, ser definido como
uma atividade sistematica de interacdo entre seres
sociais, tanto no nivel do interpessoal como no nivel
da influéncia do meio, interacdo essa que se
configura numa acdo exercida sobre sujeitos ou
grupos de sujeitos, visando provocar neles mudancas
tdo eficazes que os tornem elementos ativos desta
propria agdo exercida (LIBANEO, 1985, p. 97).

Com base na citacdo, entende-se que o desenvolvimento
humano é um processo de aprendizagem que ocorre na interacdo
entre o individuo e o ambiente cultural que o cerca. Nesse sentido,
a medida que interagimos com o outro, somos capazes de aprender
e ensinar, o que nos torna elementos ativos no mundo.

As criangas também mencionam a saudade do recreio, pois
esse € 0 momento que possibilita maior socializagdo. O aluno C de
9 anos explica sentir falta principalmente do recreio porque era
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nesse momento que ele: “brincava de correr com os colegas”.
Considerado como um direito a liberdade no Artigo 16 incisos IV
do Estatuto da Crianca e do Adolescente, a brincadeira, a pratica de
esportes e a diversdo sdo componentes primordiais no
desenvolvimento das criangas (BRASIL, 1990).

A brincadeira é fundamental no desenvolvimento infantil. A
partir do brincar as criancgas realizam a introjecdo do mundo em que
vivem, inserindo em suas brincadeiras as regras e condutas sociais.
Alem disso € através das brincadeiras que as criancas desenvolvem
suas habilidades psicomotoras possibilitando seu desenvolvimento
saudavel.

De fato, as criancas ndo estdo passando pela pandemia de
forma passiva, pois, assim como os adultos tiveram suas relacoes
interrompidas e estdo tendo que lidar com a mesma situacao, em
detrimento do cancelamento das aulas presenciais desde o0 més de
marco de 2020, elas tiveram suas rotinas alteradas e suas relacfes
escolares interrompidas, “Acho que tenho saudade de tudo... tudo,
tudo” (B, 10 anos).

Com a fala da crianca B, podemos perceber o impacto da
pandemia na saude mental das criancas, por isso, é importante que
se tenha o cuidado de olhar para as criangas enquanto o retorno as
aulas presenciais ndo for autorizado, pois as mesmas sentem
saudade da escola, das aulas, dos colegas e dos professores. O que
nos possibilita perceber que a mudanca que essas criangas
enfrentam vai alem de ndo poder brincar na escola ou ndo ter contato
com 0s amigos, mas atinge, de modo geral, suas praticas habituais.

A MUDANCA NA ROTINA

A escola ensina aos alunos certos valores sociais no
conteddo que educa, nas formas como organiza a didatica, nas

107



COVID-19: LETRAMENTO, EDUCAGAO ESPECIAL E SAUDE MENTAL

normas morais que reforcam e na concepcdo de sujeito que ela
produz, sdo nas escolas que a cultura se desenvolve e se mantém de
geracdo em geracao. Por isso, é tdo importante que as instituicdes
escolares respeitem os saberes que os educandos j& possuem e
relacionem o que € ensinado com a realidade vivida (FREIRE, 1996,
p. 15).

As aulas presenciais apresentam grande importancia para as
criangas como aponta a crianga Y: “Eu gosto de estudar, e... eu
queria ta la na sala de aula [...] Eu gosto de conversar 14 na escola
e é muito ruim ficar... sem fazer... sem ter aula” (Y, 8 anos). Nao
hd duvidas de que as aulas presenciais sdo benéficas para as
criangas, além do que, elas sentem falta do ambiente escolar, pois
sdo nestes momentos de interacdo entre todos que permitem o seu
desenvolvimento, visto que as criangas estdo em contato com outras
criancas da sua faixa etaria, 0 que as permitem aprender e ensinar,
desenvolvendo-se ao brincar, estudar, pintar, cantar entre outras
atividades escolares.

A maioria das criancas relatou ndo gostar da pandemia, e é
perceptivel que elas possuem consciéncia, ainda que de forma
limitada, do que est4d acontecendo no mundo atualmente. Como
estdo presentes no mundo, as criancas, assim como os adultos, sdo
corpos conscientes capazes de conhecer através da acdo e da
reflexdo sobre a realidade (FREIRE, 1981, p. 72). Nesse sentido, é
fundamental que os adultos, ao praticar medidas que evitam a
propagacdo do virus, expliquem para as criancas a necessidade
dessas medidas.

E importante que voltemos 0 nosso olhar para as criangas,
pois elas estdo sempre observando e tomando consciéncia dos
acontecimentos que ocorrem ao seu redor. A aluna B de 10 anos
explica o que entende sobre as causas da pandemia de COVID-19:
“Um virus que... que comegou na China e agora esta contaminando
todo mundo”. Sobre a forma como se sente em relagéo a pandemia
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a mesma aluna relata: “Eu ndo gosto de jeito nenhum de ficar em
casa, eu detesto, eu gosto de sair, gosto de ir para o shopping, eu
gosto de fazer compra, ndo gosto de ficar em casa. Eu ja néo
gostava nem quando era dia normal, sem ser na quarentena, e
agora mesmo que a gente tem que ficar em casa estéd sendo pior”
(B, 10 anos).

Além de relatar como se sentia em rela¢do as mudancas, uma
das criancas destacou que sente medo de contrair o virus: “eu ndo
quero pegar, tenho medo. Ficar em casa é muito ruim, a gente ndo
pode sair” (M, 9 anos). O aluno C de 9 anos explicou como se sente
ao usar a méascara de protecdo, definida no Decreto Municipal da
prefeitura de Belo Horizonte (17.332/2020) como obrigatoria. “Ndo
poder sair sempre é ruim. Tem que usar mascara quando sai e a
mdscara é muito ruim... o pano pinica a gente, vocé abafa dentro
daquilo... fica ruim pra respirar” (C, 9 anos).

E fundamental que se promova a explicacéo sobre o motivo
desse distanciamento social e a utilidade da mascara de protecao.
Por isso, além do afastamento social como medida para interromper
a transmissdo de um virus que pode ser mortal e da imposi¢do das
medidas de protecdo e higiene, é necessario que as criangas tenham
consciéncia da razdo para essas medidas.

Demais criancas compartilham do mesmo sentimento em
relacdo ao contexto da pandemia: “N&o estou gostando nem um
pouco! Sinto falta dos meus colegas” (C, 9 anos). As crianc¢as
também explicam como se sentem em relagcdo a mudanca na rotina:
“E muito ruim! Ndo posso fazer nada. Estou sentindo muita falta
da escola, sinto falta das aulas de matematica e de conversar com
as minhas colegas” (S, 10 anos).

Além da escola as criangas também relataram como sentem
falta dos familiares: “Ah, sentindo falta de sair, de visitar meus avés,
de poder tomar acai, tomar sorvete, de ir na igreja, € disso que t0
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sentindo, de viver minha vida normalmente” (Y, 8 anos). A familia
tem papel importante na estabilidade da saide mental das criangas,
pois elas estdo em contato direto com suas respectivas familias. E
importante  conversar, orientar e informé-las sobre o0s
acontecimentos, alem de ser fundamental acalma-las e tranquiliza-
las. Para manter a salde mental das criancas estabilizadas, medidas
como essas sdo importantes tanto para criangas quanto para oS
adultos.

Para finalizarmos a nossa conversa com as criancas,
buscamos investigar qual tem sido o maior desejo das criangas nesse
momento, para isso fizemos a seguinte pergunta: “se vocé pudesse
realizar um pedido, qual seria?”. E todas as criangas sdo unanimes
ao afirmarem que desejam o fim da pandemia e o retorno a rotina
normal: “Queria voltar pra escola... e ver minhas amigas” (S, 10
anos).

Habituadas com a rotina escolar e com o tempo institucional
da escola, que organiza em horéarios fixos cada atividade, as criancas
sentem-se mais seguras com a ideia de organizagdo (BARBOSA,
2006). Logo, com esse senso de normalidade interrompido, elas
alegam sentir falta da rotina que tinham antes da pandemia.

“Eu gostaria de... hum... que tudo voltasse ao normal, e que
nem existisse Corona virus” (Y, 8 anos). A aluna M de 9 anos é
direta ao afirmar: “Eu ia pedir que o Corona virus acabasse”. E
facil concordar e se identificar com a fala das criancas, ja que, no
momento, esse é o desejo de todos nos.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base no levantamento de dados, podemos perceber que,
de fato, as criangas estdo sentindo os impactos da pandemia,
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sobretudo os impactos da suspensao das aulas. Mesmo que brincar
seja algo prazeroso, e fundamental, elas necessitam do contato com
0s colegas, professores e do ambiente escolar.

As criangas também relataram como se sentem incomodadas
com o contexto da pandemia de COVID-19. Como sentem falta da
rotina anterior a da pandemia, quais sdo seus medos e frustracdes e
como o fim do virus € o que mais desejam neste momento.

Sabemos que interacdo social € muito importante para todos
nos, as funcbes psiquicas humanas tém sua origem nos processos
sociais, sdo as relacOGes interiorizadas. Nesse sentido, se nao
existisse 0 outro, ndo seria possivel o cérebro se desenvolver, nem
aprender, por isso € essencial que as criangas mantenham contato
com outros seres humanos.

Mas o0 momento atual demanda distanciamento e cuidado. E
devemos nos adaptar, com consciéncia, a essa demanda. Com a
interrupcdo das atividades escolares, surge para 0s pais e
responsaveis o desafio de promover em casa 0 ambiente de
educacdo e interacdo social que anteriormente a escola promovia.

Este é, de fato, um periodo na historia para o qual ninguém
estava preparado, e principalmente as criancas. Tudo é novo nesse
atual cenario e vivemos um momento de incerteza e de constante
preocupacdo. As desigualdades sociais e educacionais, sempre
presentes, agora aparecem de forma mais evidente. Por isso, como
adultos, temos a funcdo de auxiliar e orientar as criangas para que
elas possam compreender e enfrentar este momento da melhor
maneira possivel.
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SAUDE MENTAL DOS PROFESSORES DURANTE A
PANDEMIA DA COVID-19
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Mariana Aguiar Manenti

Ao final de 2019 fomos surpreendidos pelos noticiarios com
informagBes sobre um novo virus com potencial pandémico,
surgindo na provincia de Wuhuan na China. Naquele momento
comecgavam 0s primeiros sintomas do que viria se tornar uma grande
pandemia mundial que alterou completamente a ordem social
vigente, instituindo novas formas de socializacdo, impactando
diretamente diversos ambitos da vida social.

No Brasil a situagdo comeca a ganhar contorno em 03 de
fevereiro de 2020 com a publicacdo, pelo Governo Federal, da
Portaria N° 188 editada pelo Ministério da Satde que “declara
Emergéncia em Salde Publica de Importancia Nacional (ESPIN)
em decorréncia da Infeccdo Humana pelo novo Coronavirus (2019-
nCoV)”. Logo apds, em 26 de fevereiro de 2020, tem-Se 0 primeiro
caso confirmado de paciente infectado no pais®.

A partir desses dois marcos se instaura um clima de tenséo
em todo territério nacional, com sucessivas noticias de casos
confirmados se espalhando por diversos municipios. Essa
conjuntura atinge entdo a educacdo brasileira. Escolas privadas e

4 A emergéncia de um novo coronavirus, cientificamente identificado, inicialmente
identificado como 2019 n-CoV (SENHORAS, 2020) e posteriormente como SARS-COV-
2, causador da doenca COVID-19, acrénimo em inglés de Coronavirus Disease 2019
(MARANHAO; SENHORAS, 2020; LUIGI; SENHORAS, 2020), tornou-se muito
rapidamente em uma pandemia com ampla abrangéncia multilateral e impactos
multifacetados.
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publicas comegcam a suspender atividades presenciais na tentativa
de conter o contégio da doenga.

Com a suspensdo dos calendarios letivos nova tarefa se
anuncia para professoras e professores: como garantir o direito a
educacdo em meio a pandemia? Se no inicio do isolamento existia
a esperanca de um répido retorno, com o passar dos dias foi se
percebendo que havia a necessidade de adocao de providéncias. As
escolas privadas comegam, entdo, a desenvolver atividades remotas
como estratégia didatico-pedagdgica. Situacdo que comeca a
repercutir, ainda que em menor grau, também nas escolas publicas.

Com o aumento desse tipo de atividade, o Conselho
Nacional de Educacdo emite o Parecer 05/2020 que trata da
“reorganizacdo do Calendario Escolar e da possibilidade de
computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da
carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-19".
O referido parecer traz orientagbes as redes escolares sobre o
trabalho remoto, inclusive sobre formas de avaliacao ndo presencial.
Isso tudo vai impactar diretamente na organizagdo do trabalho
docente, tornando-o ainda mais precarizado.

Essa conjuntura nédo se instala com a Pandemia, antes disso,
¢ consequéncia do acirramento de forcas conservadoras e
neoliberais na politica brasileira, que esmaece as fronteiras do
publico e privado, ao passo que fortalece a exploracdo da méo-de
obra, que Zaidan e Galvao (2020) nomeiam como a superexploracéo
da forca de trabalho, visto que o trabalho passa a fazer parte de todos
0s momentos do cotidiano das professoras e professores, sem que
0s mesmos possam computar formalmente as horas extras ou até
mesmo serem preparados para utilizarem as ferramentas para as
aulas remotas. A pandemia entdo escancara essa nova conjuntura, a
qual buscamos desvelar.
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SAUDE MENTAL E DOCENCIA

Nos ultimos anos o campo do trabalho tem sofrido varias
modificacdes, como a fragilizacdo dos vinculos empregaticios, a
flexibilizagdo dos contratos de trabalho e o favorecimento aos
empregadores nos acordos trabalhistas, entre outras. Essas
mudancas causam repercussoes, direta ou indiretamente, em toda a
organizacdo social e geram impactos significativos na saide do
trabalhador.

Para Tostes et al. (2018) os sistemas educativos séo for¢ados
a uma reforma em decorréncia das diversas reformulagdes no
mundo do trabalho provocadas pelas crises na esfera econémica.
Segundo os autores, a educacgéo a servigo da nova ordem econémica
e social impde um redirecionamento da escola para alinhar-se a esse
contexto, formulando um processo educativo para a exigéncia de
um novo trabalhador flexivel, proativo, competitivo e apto a se
aperfeigoar rapidamente.

Conforme Moreira e Rodrigues (2018), alguns transtornos e
doencas relacionadas ao contexto trabalhista possuem
determinac6es diretas advindas dos novos formatos e constituicées
do mundo do trabalho, marcadas por modelos de gestdo que
solicitam mudancas e acarretam pressdes constantes por padrdes de
eficiéncia na atuagéo dos profissionais da educacao.

Neste seguimento, a literatura acerca da relagdo entre o meio
do trabalho e os impactos na saldde mental ressaltam que a
conjuntura de exploracéo e precariedade das condigdes de trabalho
tém resultado em prejuizos preocupantes a saude de professores e
demais trabalhadores da educacdo. Assim, é possivel notar um
indicador ascendente no processo de adoecimento entre os docentes
nas ultimas décadas, denotando o sofrimento mental como uma das
formas mais preponderantes deste adoecimento, ligado as novas
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condicdes de trabalho. Deste modo, quando nos referimos ao
sofrimento mental dos professores, compreendido por meio de um
conjunto de manifestacBes do corpo e da psique, como estresse,
ansiedade, depresséo e fadiga, estamos nos dirigindo ao que seria a

introducdo da expressdo contemporanea ‘mal-estar docente’
(TOSTES et al., 2018, p. 90).

A Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) indica que
desde 1983 a classe docente é a segunda categoria profissional, em
nivel mundial, a portar doengas de carater ocupacional, incluindo
desde reacBes alérgicas a giz, disturbios vocais, gastrite e até
esquizofrenia. O estresse que acomete os professores € considerado
pela OIT ndo somente como um fendmeno isolado, mas um risco
ocupacional significativo da profissdo (TOSTES et al., 2018). Cabe
ressaltar que antes do desencadeamento de uma doenca mental
relacionada ao trabalho pode-se observar a presenca de um
sofrimento psiquico relacionado a um conjunto de mal-estares e
dificuldades presentes no dia a dia profissional (DEJOUR, 1988).

De acordo com Silva, Bernardo e Souza (2016), as condicGes
de precarizacdo no ambito do trabalho sdo caracterizadas por ritmos
intensos e aumento da competitividade, falta de reconhecimento e
valorizacgdo social, fragilizacdo dos vinculos, rupturas de trajetérias
profissionais, banalizagdo da injustica social, dentre outros fatores
qgue podem levar o trabalhador ao adoecimento fisico e mental.
Essas condicbes de trabalho podem desencadear patologias
relacionadas & satide mental, como sindrome de Burnout, ansiedade,
depressdo, suicidio, abuso de alcool e outras drogas,
psicossomatizacdo, entre outras. Neste sentido, como apontam
Moreira e Rodrigues (2018) partir da combinacdo desses
indicadores, o contexto escolar tornou-se um ambiente provocador
de tensdo e estresse, como consequéncia, 0s professores sentem-se
cada vez menos estimulados pelo trabalho, resultando em um
circulo vicioso de sofrimento, adoecimento e afastamento.
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Sob esta logica e avancando para os dias atuais, nos
deparamos com um cenario de intensas instabilidades e rupturas
para a Educacgéo. A pandemia causada pelo COVID-19 traz consigo
para o sistema educacional, além de varios outros elementos
corrosivos, a custosa demanda da constante “reinvencao docente”,
transmudada esteticamente quanto uma necessaria manutencao de
uma educacdo remota que se faca ativa, presente e minimamente
acessivel, sem considerar entretanto, as lacunas das condigdes
trabalhistas, estruturais e até mesmo formativas, destes profissionais
da educacdo. Segundo Zaidan e Galvao:

Professoras e professores experimentaram uma
mudanca brusca em suas rotinas, que se caracteriza
pela penetracdo insidiosa do trabalho em todos os
espacos e momentos de seu cotidiano, n&o
importando que seus empregadores (0 governo ou 0s
donos de escola) ndo Ihes tenham garantido estrutura
para o teletrabalho (ZAIDAN; GALVAO, 2020, p.
264).

A constante reinvencdo é melhor compreendida por Ball
(2014, p. 66) quando o autor apresenta a performatividade como um
mecanismo-chave da gestdo neoliberal, em que as subjetividades
sdo atravessadas pelas necessidades mercadoldgicas e direcionadas
ao aperfeicoamento e efetividade individuais, verificadas por meio
de medidas de qualidade e de produtividade.

Os docentes, em condi¢Ges de mudancas, séo impulsionados
ou obrigados a se adequarem as atribuices de um novo perfil
profissional e, consequentemente, as exigéncias de novas
performances para que as demandas sejam atendidas. O que,
segundo Ball (2014), podem produzir incertezas quanto a forma de
como o trabalho pode ser organizado e gerar dividas na capacidade

121



COVID-19: LETRAMENTO, EDUCAGAO ESPECIAL E SAUDE MENTAL

do profissional. O autor ainda aponta 0s movimentos de
autovalorizacdo e inadequacdo, além do sentimento de culpa,
situacbes essas, que podem gerar um sofrimento mental nos
docentes, como os efeitos ja explanados ao longo da narrativa do
presente estudo.

Diante deste apontamento, é possivel refletir a respeito da
homogeneizacdo das praticas nas tentativas de garantir a qualidade
da educacgdo, considerando as buscas pelas “solugdes genéricas e
escaldveis” do imagindrio neoliberal, como argumentam Ball e
Olmedo (2013, p. 38) para problemas diversos que funcionem
independentemente do local e contexto.

Em relato de experiéncia, as pesquisadoras Silva e Moreira
(2018) apresentam uma discussdo sobre a recontextualizacdo da
performatividade na pratica docente e os sentidos que estdo em
torno dos desempenhos e dos estimulos de concorréncia como
potencializadores da performance de professores (as), em que é
possivel identificar os modos com que as demandas sdo criadas a
partir de diversos discursos que se aglutinam de acordo com a
tentativa de criar ou manter a imagem homogénea do docente.

Esse relato traz o convite a reflexdo dos modelos
educacionais que se consolidam diante das emergéncias sociais e do
imaginario neoliberal, e que denuncia os efeitos da maximizacéo das
performances na vida dos profissionais que, ao terem a
performatividade incutida em suas almas, se tornam encarregados
pela garantia da qualidade da educacdo e da eficicia das novas
engrenagens (SILVA; MOREIRA, 2018, p. 101).

Dadas essas pontuacOes, ressalta-se a importancia de
articular as exigéncias profissionais no contexto da pandemia com
a saude mental desses sujeitos, para que as condi¢cdes em que se
constituem as velhas e novas demandas sejam verificadas e que as
perspectivas, além das do adoecimento mental, tenham relevancia,
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permitindo entdo que as diferentes dindmicas de resisténcia desses
docentes e as possibilidades de reconfiguracdo desse trabalho sejam
discutidas.

CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que a educacdo e os educadores atualmente
atravessam dias de obscuridade, tanto no que diz respeito a completa
auséncia de protocolos, diretrizes, politicas, formacdes e destinacdo
de recursos publicos capazes de suprir as novas demandas inerentes
a este contexto pandémico, quanto pela inexistente estrutura
adequada a implementacéo desta nova metodologia de ensino. Tais
complicadores ressoam diretamente na conjuntura de oferta e acesso
deste ensino remoto a populacdo brasileira, em especial, nas
periferias e classes sociais mais pobres, de modo a escancarar e
acentuar o cenario de desigualdades e disparidades ja existentes na
Educacéo oferecida em nosso pais.

Além dos impactos psicolégicos diretamente relacionadas a
COVID-19, coexistem conjuntamente, os abalos biopsicossociais
causados pelas medidas preventivas de contencdo da pandemia,
como por exemplo, os efeitos da quarentena e do isolamento social,
que limitam ndo somente nossas interacdes presenciais e relacdes
sociais, como também, restringem a realizacdo de atividades de
lazer e entretenimento, sendo estes, também considerados como
potenciais fatores de risco a saide mental e bem-estar emocional.

Como apontam Schmidt et al. (2020), investigacOes e
pesquisas acerca dos impactos na saude mental em decorréncia da
pandemia do novo coronavirus ainda sdo incipientes, por se tratar
de fendmeno extremamente recente, mas ja sinalizam para
implicagbes negativas consideraveis. Além disso, pesquisas
anteriores sobre outros surtos infecciosos revelaram possiveis
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repercussdes nocivas a salude mental, em uma escala temporal que
pode variar de curto, médio até longo prazo.

Vale frisar que o cuidado com a saude mental dos
educadores precisa ser levado a sério, como também, precisa ser
considerado como um elemento crucial na elaboracdo de medidas
tanto para as atuais condigdes de trabalho em formato home office,
como para, os planos de acao e estratégias para o retorno das aulas
presenciais nas escolas. Sabemos que comumente na vigéncia de
pandemias, a salde bioldgica das pessoas e 0 combate ao agente
patogénico sdo os focos principais de atencdo de gestores, politicos,
cientistas e profissionais da saude, de modo que as consequéncias
sobre a salde mental tendem a ser negligenciadas ou
desconsideradas. Contudo, a execucdo de acbes e diligéncias
preventivas e promotoras de saude para reduzir as implicacGes
psicolégicas da pandemia ndo podem ser deixadas de lado neste
momento.
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O uso de tecnologias promove um grande impacto em
diversos segmentos, quer sejam eles sociais, econdémicos, e até
politicos. Conforme o exponencial crescimento no ndmero de
usuarios que possuem acesso a rede de internet, os Estados se veem
forcados a revisar suas praticas governamentais em virtude desta
realidade, haja visto a significativa apropriacdo deste instrumento
pela sociedade (SILVA, 2016).

Em uma sociedade marcada pelo uso das tecnologias, faz-
se importante conhecer outras formas de local de aprendizagem
para além do ambiente fisico escolar, onde se é possivel aprender
até mesmo em redes sociais. Em geral, estes espacos séo destinados
aqueles aprendizes identificAveis e que possuem objetivos de
aprendizagem especificos (ALMEIDA; VALENTE, 2014).

E necessario que a tecnologia na educacdo ndo seja vista
como apenas um objeto ou ferramenta auxiliar no processo de
ensino, mas como um instrumento de intervencdo na construcao de
uma sociedade igualitariamente democratica, capaz de produzir
pensamentos criticos e intervir em certos determinantes. (SANTOS
JOAQUIM; PESCE, 2016). No entanto, tamanho impacto

5 Uma versdo prévia deste capitulo foi publicada em: PEDROSA, G. F. S. “O uso de
tecnologias na pratica docente em um pré-vestibular durante a pandemia da COVID-19".
Boletim de Conjuntura (BOCA), vol. 2, n. 6, 2020.
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transformador somente podera ser observado caso haja politicas
pablicas eficazes para sua implementacéo.

O mundo enfrenta estarrecido uma pandemia intitulada
COVID-19, causada pelo novo coronavirus SARS-COV-2
(LUIGI; SENHORAS, 2020; SENHORAS, 2020a). Situacdo que
trouxe consigo a necessidade, por parte das autoridades
governamentais, de diversas acOes eficazes para que houvesse um
possivel controle da disseminacdo da doenca. Entre uma das
medidas apresentadas, corresponde-se ao isolamento social, o que
significaria que a grande maioria dos individuos permanecessem
em seus domicilios, evadindo-se apenas em casos necessarios. Essa
medida repercutiu, logo, no fechamento de unidades escolares,
entre elas, creches, escolas, escolas preparatérias e universidades,
0 que demandou formas alternativas de continuidade ao processo
de ensino-aprendizagem (SENHORAS, 2020b).

Perante o atual cenério constatado, hé a necessidade em se
conhecer quais formas estdo sendo adotadas para que seja dada a
continuidade do processo ensino-aprendizagem no contexto da
pandemia, em especial no caso de escolas preparatérias, que
possuem pratica docente voltada para o ensino de contetdos
direcionados aos exames vestibulares.

A justificativa para tanto, d&-se com base nos altos indices
de improdutividade académica que podem ocorrer em altos
momentos de tensdo, sobretudo em ciclos de estresse que sdo
geralmente encontradas em uma rotina de estudos intensos, como
no caso de estudos preparatdrios para exames educacionais.

O objetivo deste ensaio incorre em descrever como uma
escola preparatoria para exames vestibulares, localizada na cidade
do Rio de Janeiro, tém se organizado quanto ao ato de lecionar
frente o cenario da pandemia pelo novo coronavirus.
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Sua metodologia baseia-se no método descritivo, de modo a
descrever as acOes adotadas em determinado contexto acerca do
processo de ensino-aprendizagem de alunos de uma escola
preparatoria.

ATENCAO PARA A QUALIDADE DE VIDA DOS
ESTUDANTES

A atencdo para com a qualidade de vida dos estudantes ja
vem sendo debatida ao longo de diversos periodos, e tal
problematica sempre entra em voga quando relaciona-se ao anseio
para com a realizacdo de provas ou exames que venham a definir
resultados em determinados prazos (CAPELO; OLIM, 2016)

Situacbes que demandam uma necessidade de
aprendizagem de uma quantidade volumosa de informagdes,
acabam gerando propensdes aos estudantes da ocorréncia de
estresse e ansiedade, devido a pressdo psicoldgica que acabam
sofrendo, seja por parte parental ou propria, 0 que pode contribuir
para a conversdo de determinantes sociais da saide e o surgimento
de outros fatores de risco na populacdo (ZONTA; ROBLES;
GROSSEMAN, 2006; CAPELO; OLIM, 2016).

Bampi et al. (2013, p. 7), neste caso, consideram que estes
sentimentos:

[...] estdo intimamente ligadas ao sucesso no
processo de aprendizagem e na realizacdo das
atividades académicas e em conjunto, podem ser
desencadeantes de sentimentos negativos, 0s quais
tém influéncia  direta  no grau de
satisfagdo/insatisfacgdo  que  os  estudantes
demonstraram com sua qualidade de vida.
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Na presente realidade aqui estudada, notou-se preocupacéo
e zelo para com os estudantes, onde os professores, a todo o
momento, buscavam discutir entre si, medidas que gerassem
menores impactos a vida dos estudantes, para além dos que
eventualmente estivessem enfrentando diante o cenario pandémico
que tém assolado todo o globo. Indicando, em alguns episédios, a
importancia do autocontrole, e até a execucao de ac¢des sociais, que
de maneira remota, atuassem no acompanhamento psicolégico dos
estudantes, de maneira gratuita.

A PRESENCA DE BARREIRAS EDUCATIVAS

De nada adiantaria o professor possuir conhecimentos
valorosos quanto ao uso de tecnologias e o0s mais diversos
instrumentos auxiliares do processo de educar, bem como, seus
alunos ativamente engajados e inteirados aos mais diversos meios
de comunicacdo se ndo houvesse investimento minimo para a
exequibilidade de tais regimes (SOUZA, 2016).

E necessario investimento, sobretudo, de politicas publicas
gque garantam o acesso a tais recursos, provendo o minimo
necessario para a possibilidade de adocdo de praticas que foram
devidamente comprovadas como eficazes no processo de
educacdo. Caso contrario, se ndo forem adotadas medidas
essenciais para a continuidade dos estudos, seja em momentos
adversos, ou ndo, permanecera a existéncia de barreiras educativas
que irdo provocar o afastamento e assim a marginalizacdo de uma
sociedade (CUNHA; HENRIQUES; ARAUJO, 2016).

A promogdo de politicas puablicas com vistas como
contributo para a dissolugdo de barreiras educativas ja era discutida
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em periodos anteriores ao da pandemia, como constam nos estudos
de Oliveira e Lima (2016):

Em 1997 foi lancado o projeto PROINFO
(Programa Nacional de Informéatica na Educacéo)
objetivando a melhoria na qualidade do processo de
ensino e aprendizagem por meio da distribuicdo de
dez computadores para as escolas publicas com
mais de 250 alunos. Para implementacdo do
referido programa realizou-se a capacitacdo de
técnicos, aluno-monitores e gestores para utilizagao
pedagdgica dos equipamentos, tendo como objetivo
principal a formacao de professores para entender e
saber lidar com as novas tecnologias.

Como forma positiva, a comissdo diretiva da escola
preparatoria analisada em questéo, utilizou-se de formulérios que
continham perguntas que visavam conhecer a fundo o perfil de seu
corpo discente, para que pudesse estudar os eventuais resultados e
assim promover acOes eficazes de acordo com as condi¢cbes e
necessidades dos estudantes.

MUDANCAS NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

As mudangas que ocorreram no processo de ensino frente o
atual contexto da pandemia causada pelo novo coronavirus,
levaram a adocdo de metodologias, até entdo, ndo adotadas por
muitos professores em seus ambientes de ensino. O que fez urgir a
necessidade de inovacdo perante o ato de lecionar, buscando
alternativas inovadoras para levar conhecimento aos seus alunos,
com o intuito, sobretudo, de prover autonomia aos estudantes no

133



COVID-19: LETRAMENTO, EDUCAGAO ESPECIAL E SAUDE MENTAL

seu processo de aprendizagem (FORMOSINHO; MACHADO;
MESQUITA, 2015).

Para tanto, de maneira estratégica, fez-se necessario a
escolha adequada das ferramentas tecnolégicas a serem adotadas,
para que pudesse permitir um amplo englobamento no grupo
focalizado assistido. Dentre as inUmeras opcdes existentes, houve
a necessidade da busca pela qual se adequasse a realidade
institucional e das condi¢Bes dos usuarios. Segundo Adolfo,
Machado e Warpechowski (2017, p. 612):

as TIC podem constituir-se como um elemento na
valorizacdo das préaticas pedagdgicas vivenciadas
nas aulas de Biologia, uma vez, que acrescenta
maior dindmica nos processos de ensino e
aprendizagem, fornecendo maior acesso a
informagdo e assim dando outra visdo dos
conteudos trabalhados.

Com vistas ao enriquecimento do processo de ensino e
subsequente o de aprendizagem, por parte dos professores, adotou-
se a usabilidade de softwares disponiveis em lojas de aplicativos de
dispositivos mdveis e de computadores, que transmitissem em
tempo real, videoconferéncias e apresentacdo de slides, para que
fossem repassados os devidos conhecimentos aos seus alunos, e
assim, se desse continuidade ao processo de ensino-aprendizagem.
Além de, estabelecer conexdes amistosas entre 0s demais alunos.

ENGAJAMENTO ESTUDANTIL E PROFISSIONAL

Escolhida a ferramenta, surge outro dilema associado nao
somente ao interesse dos alunos, mas também dos professores, que
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necessitam manter-se engajados frente ao desafio de aprender e
ensinar. Essa premissa € essencial para um adequado
aproveitamento de contetdos a serem repassados e assimilados.
Portanto, faz-se primordial o interesse em explorar, descobrir e
desbravar as mais diversas formas de determinada ferramenta ou
técnica, para que assim, tanto o aluno, quanto o professor, estejam
alinhados e preparados para os saberes a emergir (ROSO et al.,
2015; SILVA; MELO; TEDESCO, 2018).

[...] Saber ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua propria
producdo ou a sua constru¢do. Quando entro em
uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos,
as suas inibicdes, um ser critico e inquiridor,
inquieto em face da tarefa que tenho — a ele ensinar
e ndo a de transferir conhecimento (FREIRE, 1996,
p. 27 apud SANTOS et al., 2013).

Tamanha ligagdo fora constatada ao perceber o interesse
dos profissionais em utilizarem recursos audiovisuais e imageéticos
e contribuirem no processo do estabelecimento de relacBes com
seus alunos por meio de conversas grupais e individuais para
discussdo de temas e contetdos pertinentes ao seu trabalho
docente, e também, a participacdo dos alunos quanto as suas
devolutivas. Bem como, a contribui¢do na discussdo de propostas
elementares para a pratica docente entre o0s professores.

CONSIDERACOES FINAIS

Assim como, postulado no estudo de Senhoras (2020b), é
inegavel que a pandemia da COVID-19 repercuta de maneiras
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inimaginadveis 0s impactos na educacdo de um pais. E tais
resultados deverdo ser cuidadosamente atentados para que
impossibilite ainda mais 0s processos de iniquidades sociais.
Cabendo assim, que todos os estagios de atencdo social se tornem
presentes e atuantes para continuidade ao comprometimento socio
educacional de formar cidad&os criticos e evidentes.

O conhecimento adquirido com as TDIC deve ser
acompanhado por uma alfabetizagdo critica da
midia e sua interferéncia politica, onde as politicas
publicas relacionadas a educagdo tenham que
manter sua imparcialidade, e seus propdsitos
tenham que estar alinhados aos interesses de uma
formacdo critica, autbnoma e competente de nossos
alunos (FERREIRA, 2020).

Mais acOes devem ser delegadas ao poder de
instrumentalizacdo dos educadores, visto seu impavido processo de
formagéo dos sujeitos. Sobretudo, no que diz respeito ao uso de
tecnologias na pratica docente. Bem como, estudos a serem
realizados acerca das atuais condi¢fes em que estes sublimes atores
se encontram atuantes no enredo sécio educacional.
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